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RESUMEN

M. Lipman y P. Freire son dos pensadores
comprometidos con las précticas de la libertad.
Paradlloslibertad eslibertad paraaprender apensar
y aser en comunidades de didlogo, de indagacion,
deinvestigacion. Esel proyectoquellevaalosseres
humanos a conocimiento de si mismosy d re-co-
nocimiento delosotros. Sin libertad no hay posibi-
lidades exigtenciales para nuestra humanizacion.
En este trabgjo se estudian | as propuestas que am-
bos fil6sofos proponen para una educacion y una
pedagogiadel aprender aser libres. Paraesto sere
quiere, seguin Lipman, desarrollar un pensamiento
mutidimensiond (creativo, flexible, amplio, abier-
to, lleno derecursos, complegjo, estimulante), quese
opone a pensamiento simplificador. Pensar tam-
bién esfilosofar, eso judtificapor qué paraLipman
se debe hacer filosofia para nifi@s. Por su parte,
Freire entiende que € derecho a una educacion en
libertad es lo que permite resistir y superar cua-
quier tipo de opresion.
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ABSTRACT

M. Lipman and P. Freire aretwo thinkers
who support the practice of liberty. Liberty is
liberty to learn to think, and to exist in commu-
nitiesof dialogue, questioning, and search. This
isthe project that |eads human beings to under-
stand themsel vesand recognize others. Without
liberty thereis no existential possibility for our
humanization. In this paper we study the pro-
posal sthat both philosophers proposefor educa-
tion and for aeducational pedagogy of learning
tobefree. Inorder to do this, according to Lip-
man, we need to develop multi-dimensional
thought (creative, flexible, wide, open, full of
resources, complex, stimulating) with which to
oppose simplified thought. Thinkingisphiloso-
phizing, and thisjustifieswhy Lipmaninsistson
philosophy for nifi@s (girls). Freire under-
stands that the right to an educationin liberty is
what allows usto resist and overcome any type
of oppression.

Key words: Lipman, Freire, liberty, education,
philosophy for girls.
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ACERCA DE PAULO FREIRE. METODO, LIBERTAD Y POLITICAS
EDUCATIVAS

El trabajo desarrollado por Paulo Freire no es sdlo una metodologia, no es sdlo una
préctica, no es solo paraadultos, y no estacircunscrito sélo a mundo de L atinoamérica. Es
cierto que su mirada deinicio eslade un latinoamericano, pero su mirada se abre hacia el
mundo como totalidad delasrel acionesexistentes. Hay en el trabgjofreirianoradicalidad y
profundidad, como un camino propuesto’. L atareapropuestapor Freireno sereferiasoloa
laalfabetizaci6n, sino que estaal fabeti zacion eraunapartedel camino delalibertad. Asi, €
camino delaeducaciony el camino delalibertad son uno sdlo enlapropuestadel pensador
latinoamericano. Nacido en 1921 en Pernambuco, Freire desarroll6 en Brasil campafiasde
alfabetizacion por las cualesfue acusado de subvertir €l orden instituido. Preso despuésdel
golpemilitar de1964°, luego demésde dos mesesdereclusion, fueobligado adejar su pais.
Seexilié, primero, en Chile, donde desarroll6, durante casi cinco afios, programas de edu-
cacion de adultos en €l Instituto Chileno para la Reforma Agraria (ICIRA). Alli escribié,
en 1968, su obramas conocida, Pedagogia del oprimido, publicada en espafiol en sus pri-
meras versiones’,

Lo que se denomina comUnmente “ el méodo Paulo Freire” va mucho mas ala (o
mucho més acd) quelo quelapalabra“ método” podria sugerirnos en una primeralectura.
Para Freire, conocer esleer y releer  mundo, estransformarlo. Conocer no es sdlo cons
truir categorias de conocimiento que nos permitan desvelar algo oculto, olevantar castillos
de categorias muertas con las cual es sol azarnos, 0 conceptos paracomunicar en congresos,
encuentros, Simposi os, paraque nosescuchen losentendidos. Conocer esconstruir catego-
riasdel pensamiento que hagan posiblelalecturadel mundo, suinterpretacion, sutransfor-
macion. No son categoriasapriori del sujeto, sino que son parte de su cuerpo mismo, de su
historia, de su vida, de su mundo. Ellas son e mundo y hacen el mundo.

Lo cierto es que conocimiento y deseo estan intimamente unidos en € pensamiento
dePaulo Freire. No esposible conocer si no hay deseo deconocer, s no hay involucramien
toconloqueseaprende. No estanimportantetener habitosde estudio como tener gusto por
e estudio, tener placer, generar placer, construir placer.

Siguiendo con esta linea de pensamiento, de lo que se ofrece como necesario para
aprender, muy poco es realmente necesario. El resto esbasura. Y esa basuraobturael de
se0. No setratade masinformatica, més|enguas extranjeras, mas métodos, mas, més, mas.
Setratade menos. Menosimposicionesy més construcci 6n de deseos. Porque no podemos
obligar acomer aquien notiene hambre, ni podemosobligar aaprender aquiennotienede
seosde aprender. Enrealidad, lafuncion delaeducacion debieraser el vémito. S6lo provo-
cando el vomito deloindtil |os estdmagostendran hambre, deseo de comer, deseo de cono-
cer, deseo de aprender. Seguir llenando |os estbmagosintel ectualesdelas nifiasy delos ni-
fios es trabajar contra la educacion.

1 Giroux, Henry: “Paulo Freire and the Politics of Postcoloniaism”, en: Peter McLaren and Peter Leonard,
(ed.): Paulo Freire: a Critical Encounter, Routledge, 1993, p. 177.

2 Freire, Paulo Pedagogia del oprimido. Trad. J. Mellado, Buenos Aires, Siglo X X1, 1985, p. 83.
Paulo Freire nunca estuvo conforme con las versiones traducidas a portugués de esta obra.
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Unade nuestras obligacionescomo educadoresy educadorases, enlamiradade Pau-
lo Freire, que debemos conocer. Parainnovar esnecesario conocer. Pero conocer no esuna
actividad aséptica, sino que esintencional y ligada de maneradensaaun proyecto. Los se
res humanos, hombresy mujeres, somaos pro-yectos. No estamos yectos, no estamos muer-
tos. Conocer esunaactividad viva. Lo contrario no es conocer, es solo tragar momias con-
ceptualesy luego escupirlas ante alguien que solicita esatarea paraavalar que e conoci-
miento existe en quien repitelo quele ensefiaron (no lo que aprendio). El/laque conoce no
seadaptaa mundo, sino quecreael mundo. Y ésteesel modo en que humasy humanospo-
dremos dejar de sobrevivir para poder vivir. Humanas y humanos tenemos intereses (Ha:
bermas), curiosidades (Freire) y esperanzas (Bloch). Laeducacion deberia, al menos, man
tener vivos estos atributos de humanosy humanas. Si no hace a menos esto, ¢qué estaha
ciendo la educacion?

Todasy todos podemos conocer, todas y todos aprendemos. Porque no hay aguien
gue sepatodo, ni hay alguien queignoretodo, y €l conocimiento compartido es el conoci-
miento humano por excelencia.

Necesitamos rastrear, investigar, conocer, nosotras y nosotros, educadoras, educa-
dores, de qué hablamos cuando hablamos de aprender. En principio, podemos decir, Si-
guiendo aFreire, que aprendemos durante todalavida, que acumular conocimientosno es
aprender, quelo Unicoimportante es, en definitiva, aprender apensar por nosotros mismos,
0 sea, aprender aaprender, que solo se aprendelo que essignificativo paracadapersona, |0
guetienesentido, |o queconstruye sentido, |o que es construido como sentido. Que senece-
sitan tiempos diferentes paraaprender, que no se puede aprender en un dia, en unasemana,
enunafio, yaquelaconstruccion delasignificatividad insumetiemposdiferentes segiin las
historias personales y sociales. Que sin proyecto de vida no es posible aprender.

En este sentido, entonces, no hay enlapropuestade Freire solo un método, sino que
lo que hay es una propuestaparalalibertad Lalibertad eslacategoriacentral de su con
cepcidn educativa, desde susprimerasobras. Laeducaci6n esunacaminodelalibertad, y
su propésito eslatransformacién radical delarealidad, paramejorarla, paratornarlamés
humana, parapermitir quelos hombresy las mujeres sean reconocidos, paraque sean ar-
tesanos de su propiahistoriay no objetosaser estudiadosen unahistoriaquenolesperte-
nece.

Laliberacién, como objetivo de la educacién se sitlia en el horizonte de unavi-
sién utdpicade lasociedad y del papel delaeducacion. Laeducacion debeincitar ala
lecturacriticadel mundo. El mundo esinacabado, incompleto, eso implicaladenuncia
delarealidad opresiva, delarealidad injusta(inacabada) y, consecuentemente, de criti-
catransformadora, por lo tanto, del anuncio de otrarealidad. El anuncio es hecesario
como un momento de unanuevarealidad a ser creada. Esanuevarealidad del mafiana,
eslautopia del educador de hoy. Esa utopia, que es un no-lugar, no esta cristalizada,
Sino que estavivay en permanente movimiento. Es el propio camino que caminamos.
No niego que hay en Paulo Freire un trabajo que se denomina“ método”, y de ninguna
maneraquiero escamotear esteaspecto en el trabajofreiriano. Pero este método, quees
gquematizaré a continuacion, es solo un aspecto de lainmensa propuesta del pensador
brasilefio. El método nacey sedesarrollaenlos* 60, en el contexto de L atinoaméricade
aquellos afios, situandose susorigenesen los’ 50, y asentandose en el periodo que Frei-
reestuvo exiliado en Chile, desde 1964. L o que podriamos|lamar “momentosdel méto-
do” son los siguientes:
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1. investigacion temética. En comunidad de investigacion, estudiantesy profesor, inda
gan en el mundo para descubrir (¢inventar?) las pal abras significativas que constitu-
yen su universo. Las palabras (¢seleccionadas desde qué criterios?) deben cubrir ri-
queza sil&bica, valor fonético y tener sentido para el grupo,

2. tematizacion: a partir de estas palabras generadoras, y temas generadores, profesor y
estudiantes generan nuevas palabras y temas,

3. problematizacién: unaprimeravision“magica’ essuplantadapor unavisién®critica’.

LA OPRESION ES EXPERIMENTADA COMO POSIBLE SUPERACION

El método consiste en su propuesta préctica, en llevar lasideas haciauna praxis. La
originalidad del método freireano se asientaen su fuerza para sostener que es posible cam
biar el mundo através de la educacién. Hay muchas excelentes ideas en €l método, pero
ellasyaestaban antes en otros autores, quelas plantearon en lateoria. La“ originalidad” de
Freire (s detal cosapuede hablarse, aun en lateoria, y aun en quien escribe algo “ por pri-
meravez”) consiste en que no tiene originalidad, en el sentido de proponer que todos sabe
mosalgo, y quelalnica“originalidad” essocial, y, por lotanto provisoria. Lafaltadeorigi-
nalidad del método de Freire es su fuerza, yaque sin proponer nada nuevo, logré cambios
gue muchas propuestas que se presentan como “originales’ no logran. Esto es coherente
con laperspectivafreiriana de que todos sabemos algo, de que nadieignoratodo, y de que
humanas y humanos aprendemos en comunién. Esto quita originalidad a cualquier pro-
puesta, yaquetodapropuestaes historica, naciday criadaen el suelo propicio deotros pert
samientos. No pretendernos originaleseslamayor y mas auténticaherenciaque noshade
jado Freire.

¢Cudl es nuestro puesto en el cosmos?, se pregunta Paulo Freire, parafraseando a
Max Scheler, en € capitulo | dePedagogia del oprimido. Una primera aproximacion ala
respuestaesta en latltimaparte del epigrafe de ese mismo capitulo: “Nadie liberaanadie,
nadie seliberasolo. Los[sereshumanos] seliberan en comunién”. A estaliberacion selle
ga por la praxis de lalucha, nos dice Freire. Estalucha es un combate por €l sentido, un
combate que selibraentretodasy todos, porqueel opresor no slo estaafuera, sino que, so-
bre todo, esta adentro de cada uno, de cada una. Esto construye el miedo alalibertad, que
unay otravez trabaja Freire en sus obras, en su praxis. En este sentido, lalibertad se con
quista mediante el combate, la busqueda, y la propia praxis. El miedo alalibertad, que
preocupd aErich Frommy aPaulo Freire, alin nospreocupay nosocupa, porque decir que
loshombres[y las mujeres] son personas, y como personas son libresy no hacer nada para
lograr concretamente que esta afirmacion sea objetiva, es unafarsa™. En este sentido, es
necesario recuperar lapoliticidad de laeducacion, como deciaFreire, y esto tieneimplica
cioneséticas, gnoseol 6gicasy epistemol 6gicas, entreotras, yaque, como dice Peter McLa
ren, no sélo esimposible quitar larelacion que la pedagogiatiene con lapolitica, sino que
hacerlo es, ademés, tedricamente deshonestc’.

4 Freire, Paulo: Pedagogia del oprimido. Trad. J. Mellado, Buenos Aires, Siglo XXI, 1985, p. 41.
5 Torres, C. A: Lassecretasaventuras del orden. Estado y educacion Buenos Aires, Mifioy Dévila, 1996, p.
63.
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Mientras Marx se preguntaba en las Tesis sobre Feuerbach quién educaraal educa
dor, Freire responde que cuando el educador educa, también se educa, como nos recuerda
Federico L 6pez en surepaso del libro de CarlosDiaz Marchant®. Esteesel camino quetran-
sitaFreire delaPedagogia del oprimido alaPedagogia dela esperanza, sendero que mar-
cadefinitivamente el legado de la praxis politico pedagogicadel gran maestroy su contri-
bucion a la educacion en Latinoamérica. La critica ala politizacion del pensamiento de
Freire que se puede leer en diversos autores es anegacion de lacondicion més propiadela
educacion. Es, ademas, deshonesto, ya que quien niegalapoliticidad de la educacion asu-
me, alavez, unaposicién politicadelaeducacion asume, alavez, unaposicion politicares
pecto de la educacion. Contrariaalade Freire, por cierto, pero politicaal fin'.

Coninmensaempatiaeducativa, Paulo Freire escribiaen 1992. “ Estelibro estaescri-
to conrabiay conamor, sinlo cual no hay esperanza. Unadefensadelatolerancia—queno
se confunde con la connivencia— y de laradicalidad, una critica al sectarismo, una com
prension de la posmodernidad progresistay un rechazo de la conservadora, neoliberal.”
Este esel legado de lapraxis politico pedagdgica que Paulo Freire nos hadejado, unlargo
camino arecorrer. Porque de la educacion en las condiciones de existencia posmodernas®
es de lo que estamos hablando. Porque Freire prefigurd nuestros problemas més acucian
tes, los que hoy nos constituyer® y que son |os que nos desaf fan aaprender apensar por no-
sotras mismas en comunidades de did ogo, deindagacién, deinvestigacion. Estetrabajoen
comunién serael que nos permitirallevar a cabo unatarea poiética que permitalarecons.
truccion de un mundo mejor paratodas. Este trabajo en comunidad noscolocaen laactitud
de pensar cuidadosa, criticay creativamente con el otro, conlaotra, y nospermitedar aluz
laaccion comunitariadel pensamiento que, a ejado delos blasones escasamente significa
tivosdela“originalidad” individual, nos permite el rescate delaconstruccién de sentidosy
€l reencadenamiento de significantes como propuesta hacia un mundo méas pensante, mas
abierto, més activo, mas empético, més solidario. Més educado. Politicamente educado.
Un mundo de activabusqueday construccién de utopias no cristalizadas, como decia Paul
Ricoeur. Y como dijo-hizo Paulo Freire.

En € texto de Moacir Gadotti Cruzando fronteras: iniciacion a la obra de Paulo
Freire enel item acercadelaexperienciade Paulo Freire mientrasestuvo acargo delaSe-
cretariade Educaci én de Sao Paulo, Brasil, |leemos que Freire dice quelos cambios estruc-
turales més importantes introducidos en las escuel as incidieron sobre la autonomia de las
mismas'. Este parece un punto importante a ser tenido en cuenta en el momento actual
cuando seanalizan las politicas educativasy €l trabajo de Paulo Freire, yaquelaspoliticas
neoliberales también hablan de autonomia de las escuelas. Una pregunta necesaria para
analizar laexperienciade Freire en su gestion, seriade qué autonomiahablaPaulo Freirey

6 Carlos Diaz Marchant: Delaliberacion ala esperanza. Paulo Freirey su educacion popular. Santiago de
Chile, Ediciones Olgjnik, 1999.

7  P.Freire: Pedagogiadelaesperanza. Unreencuentro conlaPedagogiadel oprimido. Trad. S. Mastrangel o,
México, Siglo XXI, 1993, p.7.

Concepto que le pertenece a Aliciade Alba, pedagoga mexicana.

9 “Sinsaberlo, en aguellaépocayaéramos, anuestro modo, posmodernos’, Freire, Paulo: Pedagogiadelaes
peranza Ed. cit., p. 13.

10 Freire, Paulo: A educacéo na cidade. pp. 79-80.
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de qué autonomiahablan las politicas neoliberales, yaque laimplementacion que de éstas
se hahecho en toda L atinoamérica han dado resultados muy diferentes delos que propone
lateoriadelas mismas. Considero central pensar qué eslalibertad paralas escuelas, desde
Freirey desdelaspoliticas educativas que vivimos, yaquelo cierto esque Freirefue Secre-
tario de Educacion, o seaque pudo implementar politicas educativas, atravésdelas cuales
su propuesta setrabaj 0 en las escuelas, y esmas dificil, casi imposible, hacerlo sélo desde
las escuelas, sin paliticas educativas que acompafien y, por €l contrario, que propongan
ideas contrapuestas a la propuesta freireana.

Lacitade Paulo Freire continGia diciendo que el avance mayor de la autonomiafue
permitir en las escuel as|ageneracion de proyectos pedagdgi cos propios que con apoyo de
laadministracién, pudieran acelerar los cambios. Este proceso de cambio en lagestiéon de
Freire se dio através de diversos programas, de los cuales en el texto de Gadotti se citan
tres: el programa de formacion permanente de educadores, €l programa de alfabetizacion
dejévenesy de adultos y la préctica de lainterdisciplinariedad.

Todossabemosquelagestion de FreirefuelUciday exitosa, pero creo queesto fueasi
porqueél y su equipo estaban acargo delas politicaseducativas, y dado que estabamos afi-
nes de la década de los ' 80, |as paliticas educativas mundiales no se presentaban con la
fuerte incidencia globalizada con las que se las sufre en este momento en Latinoamérica.
Esto esun tema preocupante, porque en las declaracionesde principiosdelasreformaslle
vadas a cabo dentro de | as politicas neoliberal es nada se opone, en apariencia, alaimple
mentaci on de métodoscomo el de Freire, pero enlapréacticacasi todo seoponeaello, como
sepuedever enlasmiltiplesinvestigacionesde casos|levadasacabo enlosUltimosarios.

ACERCA DE MATTHEW LIPMAN. PENSAMIENTO MULTIIMENSI ONAL
Y LIBERTAD

Unadelas propuestas centralesdel pensamiento de Matthew Lipman essu preocupa-
cion por e pensamiento multidimensional. Este tipo de pensamiento es un pensamiento
paralalibertad, un pensamiento sin el cual no se puede transitar el camino de lalibertad.
Este es el rescate del concepto de libertad en Lipman.

El pensamiento multidimensional es un tipo de pensamiento rico, conceptual mente
bien organizado, coherentemente exploratorio, insistentemente creativo, cuidadoso de las
relaciones establ ecidas dentro de su propia organizacién y en su intentio hacia el mundo,
conformado por los otros seres humanos, por todo lo viviente, por todo o que existe en el
mundo, y por el planetaen su conjunto. Es un pensamiento flexible, abierto, amplio, lleno
derecursos. Esun pensamiento débil, resilientey en red. Su multidimensionalidad contie-
ne elementosamorfos que nos dan formay elementos de formaque nos desorganizan crea
tivamente. Esun pensamiento delasospechay del cuidado. Esun pensamiento que perma
nentemente piensa como cuidar a ater ego. Cuidar no es en este caso meramente tratar a
los demas con amabilidad y hablar siempre en voz baja, u otros el ementos que muchasve
ces sblo constituyen hipocresia. Cuidar al otro esacicatear su pensamiento paraquesehur-
daenlacomplgjidady alavez, paraquesalte sobrelasaguasy seatrevealasuperficialidad
de los peces voladores. Es plantear a otro (y auno mismo) tesis provocativas, que hagan
pensar, aunque molesten. Y que lacomunidad realice el aprendizaje de que sdlo podemos
aprender si desarrollamos confianzalosunosenlosotros, lasunasen lasotras, los otrosen
lasunas, lasunasenlosotros. No cuido alagentede mi comunidad deinvestigacion si ten
go unatesisnueva, y considerando que paraa guno puede sonar “fuerte”, noladigo. Cuido
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ami comunidad si tengo el corajededecirla. Cuidoami comunidad si escucho atentamente
y no mesiento heridaporgue se digan tesis absol utamente contrariasalas queyo pienso. Y
trato de pensar qué podria apoyar o que € otro-la otradicen.

Conmover a otro, emocionarse, usar € sentimiento, que es pensamiento. Caminar e
camino del pensamiento multidimensional, haciaesacasaabandonadaen medio ddl desierto.
Esalaunicatareaquetenemosque hacer. Salgamosajuntar huesos, cantémoslebagjolaluz de
laluna, hastaquelos huesos sellenen de carne. ¢No queremos huesos solos, verdad?! Yo, a
menos, quiero un cuerpo. No quierolasmomias conceptua esdelafilosofia, quiero €l cuerpo
vivoy pa pitante de lafilosofia. No se puede hacer €l amor con un esqueleto.

Si el pensamiento multidimensional no tiene riqueza, capacidad de indagacion y
coherencia, no es. Si no estrifronte, cuidadoso, creativo y critico, no es. Si € cuidado, la
creatividad y lacriticano estan, asu vez, atravesados unay otravez por €l cuidado mismo
(en € sentido decaring thinking), no es pensamiento multidimensional. Y no hay educa
cion. Y no hay libertad. Y el camino que caminamos esta reseco, muerto, y no conduce a
parte alguna que esté vivay que vivifique, slo conduce ala muerte.

Siempre se ha pedido que el pensamiento aporte claridad, y como Occidente se ha
acostumbrado a pensar en |égica de opuestos, que disipe la oscuridad. Se supone que el
pensamiento debe poner claridad y, ademas, orden, y debe poder descubrir qué leyes go-
biernan lo que llamamos “realidad”. Si hablamos de pensamiento multidimensional, en-
tonces, deberemos comenzar a asumir que ninguno de estos problemas tiene una solucion
simple, y que, quiza, ni siquieratengan unasolucién, en e sentido en que un pensamiento
simpley simplificador laquerria

Nos hemos acostumbrado al paradigmadel conocimiento cientifico, cuyamision es
pensada como ladisipacion de lamultidimensionalidad, yaque se supone que losfenéme
nos obedecen a un orden simple. Siempre que se ha intentando esto, llevando el método
cientifico de un modo no problematico, de una o pocas dimensiones, atodo tipo deinvesti-
gacion (incluidalacientifica) € resultado es unaamputaci 6n tan evidente como groserade
aquello delo que sequieredar cuenta, sean un fendmeno o unarel acién de fendbmenos (de-
jemos aun lado cuando se quiere explicar larealidad, simplificandolaatravés de este tipo
de pensamiento).

Si asumimos que necesitamos del pensamiento multidimensional, deberiamos asu-
mir que el pensamiento multidimensional aporta incertidumbre, ambigliedad, desorden,
gue son algunasdelas bases del pensamiento queinvestiga, que busca, queindaga. El pro-
pio pensamiento multidimensional, ademas de ser unaherrami entaque aportadimensiones
multiples, es &l mismo multidimensional, y no puede reducirse alo simple. No hay alguna
ley delamultidimensionalidad que podamos presentar agui, con sus correspondientesele-
mentosaser aplicados parasimplificar lasmultiplesdimensionesaunasola. “Multidimen-
sionalidad” esunapal abraproblemética, no esun concepto clave parasimplificar y colocar
etiquetasrapidasy cadacosaensu casillero, peroesunallave paraatrevernosamirar detras

11 *“Cuandoa final secubredecarne, laMujer Esqueleto escenificatodo el proceso de creacién, pero, en lugar
deempezar como unacriaturarecién nacida, tal como alosoccidentalesselesensefiaapensar enlaviday en
lamuerte, empiezacomo un montén dehuesosvigjos, apartir deloscuaesserecubrey cobravida.”, Pinkola
Estés, C: Mujeres que corren con los lobos Trad. M. Menini, Ed. B, Barcelona, p. 180.
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de esapuertasiempre cerrada'?, y no unallave que nos abralas puertas alas soluciones. El
pensamiento multidimensional es o que nos convierte en investigadores.

Loslimitesdel pensamiento simplificador nosmuestran lanecesidad del pensamien-
to multidimensional. El pensamiento multidimensional es un desafio, ya que es un pensa
miento que aportaincertidumbre, ambigtiedad y oscuridad, pero también orden, claridad y
distincién. En el pensamiento multidimensional se halla también el pensamiento que no
multiplicainnecesariamente |os entes. Lo que ho encontraremos en el pensamiento multi-
dimensional esvulgaridad. Reduccionismos, mutilaciones ni nadaque se presente como el
“reflgo” “verdadero” de la “realidad”. El pensamiento multidimensional no promete la
omnisciencia, lo que hace es no disgregar, no aislar. El pensamiento multidimensional no
promete latotalidad, y, menosaln, €l conocimiento de latotalidad. Por el contrario, anun-
cialaimposibilidad de conocer todo, porgque su propiamultidimensionalidad nolo permite.
Incompletud e incertidumbre son dos aspectos del pensamiento multidimensional. Por un
lado, entonces, €l pensamiento multidimensional no seresignaalaparcelacion del saber, a
los compartimentos estancos de lo estudiado, a las fronteras pretendidamente exactas, a
aislamiento del objeto deestudio. Por el otro, complementariamentey en tensién, reconoce
quetodo conoci miento esincompl eto, inacabado®®. Lacomplejidad no eslaclavedel mun
do, porque eso seriaun pensamiento simplificador, el pensamiento multidimensiona esla
Ilave del mundo, pero cada uno abrira con esallave una puerta diferente, einvestigarade
manera problemética aguello que no se atreviaainvestigar antes, o que no seatreviaain-
vestigar de manera compleja. No sabemos qué hay detrasdelapuerta. Y ésees el desafio.
L uego, compararemoslascompl gjidades, |asincertidumbres, lasinquietudes, lasambigiie
dades, lasprecisiones, lasclaridadesy |as oscuridades que hayamos encontrado. Y relacio-
naremos. Multidimensionalmente, unavez més. De estatareainacabada setratalainvesti-
gacion. Deesto setratael pensamiento multidimensional. Deunatareade desafio, decurio-
sidad. Unatareafilosofica

El pensamiento multidimensional exige esfuerzos para considerar rigurosamente
todas lasideas, en especial aquéllas que desafian doctrinas establecidas, exige altatole
ranciaantelaincertidumbrey antelaambigtiedad, y laconstrucci6n de laanexactitud de
este tipo de fronteras, como unamanera de poner a prueba nuestros propios pensamien
tos. Exigeresolucién de perspectivasen conflicto, y poner en conflicto perspectivas, exi-
geunjuicio independiente, auténomo. Si enseflamosalasnifiasy alosnifiosarecibir in-
formacién, aser pasivos, estamoshaciendo o mejor paraquenuncalogren el pensamien
to multidimensional.

12 “:Endoéndepiensasqueestaesapuerta, y quépodriahaber del otrolado? ¢Quéhay detrésdelovisible? ;:Qué
hace que esasombrase asomeenlapared? ;:Qué cosano escomo parece? (Quéeslo queyo séenlo profundo
demisovarios que deseariano saber? ¢Qué parte de mi hasido asesinada o yace muriendo?’, Pinkola Estés,
C: Mujeres que corren con los lobos. Ed. cit., p. 61.

13 “Finalmente, se hizo evidente que lavida no es una sustancia, sino un fenémeno de auto-eco-organizacién
extraordinariamente compl o que producelaautonomia. Desde entonces es evidente quel osfendmenosart
troposociales no podrian obedecer a principios de inteligibilidad menos compl ejos que aquellos requeridos
paralos fendémenos naturales. Nos hizo falta afrontar la complejidad antropo-social en vez de disolverlau
ocultarla. Ladificultad del pensamiento multidimensional es que debe afrontar |o entramado la solidaridad
delosfendmenosentresi, labrumalaincertidumbre, lacontradiccion. Pero nosotros podemoselaborar algu
nosdelostilesconceptual es, algunosdel os principios, paraesaaventura, y podemosentrever el aspecto del
nuevo paradigma de complejidad que debiera emerger.” Morin, Edgar: Introduccién al pensamiento com
plgjo. Trad., A. Sanchez. GEDISA, Barcelona p. 32.
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El pensamiento multidimensional exige ladislocacion del pensamiento, para su re-
enmarque posterior en perspectivas multiangul ares. Pidelano aceptacion depuntosdevis
tadnicos. Aqui, el pensador complejo esun pensador “ débil"** que se somete & mismoy a
|os que comparten sus puntos de vistaalos mismos procedimientos deinvestigacién que a
sus oponentes. El pensador “déhil” reconoce laverdad en puntos de vista opuestos o dife
rentes, piensamuti y dial égicamentey se comprometen avivir de acuerdo alos principios
gue la critica de su pensamiento le ha llevado a caminar. Este tipo de pensamiento esta
siempre contra el dogmatismo, contrael pensamiento estrecho y mezquino, y se propone
enfrentar la manipulacién intelectual, intentando trabajar permanentemente la interroga:
cionreflexivay el disenso razonado. Es un pensamiento provocador, que se atreve descu-
brir sus prejuicios contra las perspectivas ajenas. El mundo es un escenario de constantes
combatesintel ectual es, ya quelo que estamos dando con cadatexto, con cada palabra, con
cada discusion, es una batalla por €l sentido.

El pensamiento multidimensional presta especial cuidado a, por o menos, tres as-
pectosdel pensamiento del alter ego, su biografia, sugrupo social, y, por tltimo, qued tipo
de pensamiento acritico esunamanifestaci 6n concretade unaorganizacion social concreta
en condiciones histéricas determinadas'®.

El pensamiento multidimensional esresiliente®®, blando, abierto, flexible, dislocan-
te. Laresilienciase pone de manifiesto cuando existeel conflicto. Enlaresilienciahay per-
manente cambio de comportamiento. Estaeslaparte méas deseable delaeducacion, € con
flicto, siendo su parte menos deseable la adecuacion, porque a convertirse en e emento
permanente, conduce alainmovilidad, alaausenciade creacion, y alafatatotal de com
promiso. Esun tipo de pensamiento predominantemente no a goritimico (no sigueinstruc
ciones prefijadas, paso apaso). Esun pensamiento que, a aplicar criteriosmdiltiples, y por

14 Porlogeneral, enlabibliografiarecorrida(por ejemplo, véase R. Paul: Critical Thinking. SonomaUniver-
sity, Center for Critical Thinking and Moral Critique, 1990) se denominaaestetipo de pensamiento “fuer-
te”. El adjetivo “fuerte” me parece propio delenguaje de hombres, en cuyoimaginariolafuerzaeslo mejor
en muchos casos. Esto no dacuentadelo que quiero significar cuando hablo de pensamiento multidimen
sional. Prefiero “ débil”, “flexible”, “amplio”, “blando”. El pensamiento multidimensional es parami dé
bil, abierto, flexible, amplio. Tampoco es un pensamiento “ penetrante”, por las mismasrazones que acabo
de dar. Fuerte y penetrante no dicen del pensamiento multidimensional nada diferente de lo que seriaun
pensamiento meramentecritico. Esciertoque R. Paul lo utiliza, justamente, parapensamiento critico, pero
hablade un pensamiento critico fuerte (bueno) y uno débil (deficiente). En mi caso, adjetivariade manera
transval orada: un pensamiento critico bueno esdébil, porque asumiendo su debilidad osaprovocar, el pert
samiento critico deficiente es fuerte, porque no provoca, se conforma con admirar sus misculosy hacer
uso de ellos cuando lo necesita. El pensamiento débil se preocupa por las relaciones, es un pensamiento
cuidante, en cambio el pensamiento fuerte se encierraen sus supuestosy ofrrece resi stenciaaexaminarlos,
empleando, justamente, |afuerzadelaspseudorazonesy | os pseudoargumentos, descuidando al alter egoy
no produciendo creatividad.

15 K. Mannheim, Ideology and Utopia. An Introduction to the Sociology of Knowledge. New Y ork, Harcort
Brace, 1936. pp. 55-84.

16 “Resilienceisunderstood as “the possibility of qualitative changes in the behavior of multistable systems
from one basic mode of operation to another, due to external or internal fluctuations which do not trigger
structural reorganizations’ (Gallopin 1989),” en: A. Scalise: Towards an approach based on resilience for
assessing the potential impacts of sea level rise. College of Ocean and Atmospheric Sciences, Oregon State
University, Corvallis, p. 42.Laresilienciaes|aposibilidad de cambios cualitativosen el comportamiento de
sistemas multiestables a partir de un modo de operacién basico aotro, debido afluctuaciones externasoin
ternas que no generan reorgani zaciones estructural es tales que impidan todo tipo de mantenimiento de las
funcionesbési casnecesariasparalasoperacionesdel sistema. Esimportantetener en cuentaqueresilienteno
es sinbnimo de resistente.
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Su propio proceso, puede hacer que estos criterios entren en conflicto’. Esun pensamiento
que utiliza €l relativismo como herramienta, como un esfuerzo contra todo pensamiento
absolutistay dogmético. Utiliza ala vez €l relacionismo, conectando cada pensamiento
particular conlavidadelapersonacomo untodo, aplicando las mismasherramientasal ob-
servador. A continuacion, todo el proceso debe situarse histéricamente. Tanto €l relativis:
mo como €l relacionismo rechazan el absolutismo y el dogmatismo del pensamiento.

En cierto sentido, el pensamiento multidimensional se compone de muchosmatices,
entrelos cuales no deberian faltar aguellos propuestos por Italo Calvino: levedad, rapidez,
exactitud, visibilidad y multiplicidad™®. Calvino dice delalevedad que debido alapesadez
con que parece estar condenado el mundo delo humano, seriabueno volar, como Perseo, a
otro espacio. AclaraCalvino que é no esta hablando de fugarse aun mundo de suefiosim:
productivos o deirracionalidad, sino de cambiar la perspectivay mirar el mundo con otra
|6gica, reinventar el mundo, paraque esasimagenes delalevedad no sean deglutidas por la
pesadez dela*“realidad”. Un leve ggemplo delevedad que daCalvino en su libro es cuando
citaaOvidio, contando ladelicadez de Perseo con lacabezarecién cortada dela Medusa.
Perseo rechazasiemprelavision directa, pero no rechazael mundo de monstruosen €l que
lehatocado vivir: Luego decortar lacabezadelaMedusa, decidelavarselasmanos. Y dice
Ovidio: “Paraquelaasperaarenano dafielacabezade serpentinacabellera, Perseo mulleel
suelo cubriéndolo con una capa de hojas, extiende encima unas ramitas nacidas bajo €l
agua, y en ellasposa, bocaabgjo, lacabezadelaMedusa.” Este gesto cortéshacialacabeza
del monstruo aterrador muestralalevedad de Perseo, y también lafragilidad de la cabeza
ensangrentada. Y lalevedad milagrosasigue: lasramas, al tocar lacabezadelaMedusa, se
transforman en corales, y a ver esto, seacercan lasninfas, que, levemente, con delicadeza,
también acercan ala monstruosa cabeza ramitasy agas®.

Estalevedad eslalevedad del pensamiento multidimensional, que hace parecer pe-
sadalaaparente levedad del pensamiento frivolo y poco atento, escasamente cuidadoso y

17 “High order thinking is no nalgorithmic. That is, the path of action is not fully specified in advance.
High order thinking tendsto be complex. Thetotal pathisnot “visible” (mentally speaking) from any single
vantage point.
High order thinking often yields multiple solutions, each with costs and benefits, rather than unique solu-
tions.
High order thinking involves nuanced judgment and interpretation.
High order thinking involvesthe application of multiplecriteria, which sometimes conflict with oneancther.
High order thinking often involves uncertainty. Not everything that bears on the task at hand is known.
High order thinking involves self-regulation of the thinking process. We do not recognize higher order thin-
king in an individual when someone else “callsthe plays™ at every step.
High order thinking involves imposing meaning, finding structure in apparent disorder.
High order thinking iseffortful. Thereis considerable mental work involved in thekinds of elaborationsand
judgments required.”, en Resnick, L., Education and Learning to Think, Washington, National Academy
Press, 1987, p 32.
El concepto dehigh order thinking esmuy interesante, si selo redimensiona, quitandol e susnegativosaspec
tosdejerarquizacion, asi como esinteresante el concepto de pensamiento complejo si selequitan losaspec
tos“alamoda’ que en los Ultimos tiempos le son casi inherentes.

18 Calvino, I: Seispropuestasparael préximo milenio. Trad,. A. Bernandez, Madrid, Siruela, 2000. Estelibro
pdstumo contiene cinco propuestas, yaque Calvino habiasidoinvitado adictar un ciclodeconferenciasenla
Universidad de Harvard, y mientras, en el verano, preparaba estas conferencias, unahemorragiacerebral, el
6 de 1985, termind con su vidael dial9 de ese mes. Quizés el apéndice, “Del arte de comenzar y de acabar”
sea la sexta propuesta. Pero ya nadie podra decirnoslo...

19 Ibid., pp.21-23.



Utopia y Praxis Latinoamericana. Afio 7, No. 18 (2002), pp. 35-56 47

nadagentil. Esunalevedad asociadaalaprecisiony no a abandonoy al dejar hacer. Esuna
levedad asociada ala necesidad, alaprivacion, eslalevedad con laque € chaméan vuela
porgue su pueblo necesitaal go, eslalevedad con lasquevuelanlasbrujasdenoche, trasso-
portar |as privaciones, maltratosy persecuciones del dia®.

Respecto delarapidez: seasignaaestevalor, aeste matiz, laagilidad del pensamien-
to, que seauntipo de pensamiento con economiade argumentos, y con fantasiaenlosejem:
plos. Larapidez estdasociadano ano tener dilacionesnecesarias, Sino ano cargar sobrepe
sosinnecesarios. CitaCalvino €l g emplo delametéforadel caballo quedaGalileo Galilei
en el Saggiatore, que sosteniasustesiscon gran acopio decitasclasicas: “ Si discurrir acer-
cadeun problemadificil fueracomollevar pesos, en que muchoscaballos cargaran massa
cosdegrano queun caballo solo, consentiriaen que muchosdi scursos cuentan masqueuno
solo, perodiscurrir escomo correr, y no como cargar pesos, y un solo caballo berberisco co-
rrerd més que cien frisones’?!

Lanecesidad delaexactitud se planteaporque laambigiiedad eslacaracteristicamas
propia del lenguaje humano. La vaguedad, laimprecision, nos instan a la exactitud. Para
poder gustar deloindeterminado, delo vago, delaincertidumbre, nadamejor quelaexacti-
tud. Cuanto mayor esfuerzo se pone en lograr la exactitud, es mas probable que logremos
oir, sentir, gustar lo sutil. Laexactitud eslamejor trampaparaatrapar unos minutosal paja
rodelalevedad, delaincerteza, delavaguedad, delaambigliedad. Esaexactitud estrazada
con unaplumamuy ligeray con un pulso muy firme, porquelos barrotes deben ser dibuja
dos de modo delicado, pero creible. Sélo asi € pgjaro entraray, si lajaulapintadaesde su
agrado, se quedardun instante, y cantara paranosotras. Luego, seird. Pero yasabemos: la
levedad se dejaatrapar solo un instante, y sdlo si lajaulaes unapinturalo suficientemente
delicada, exactamente pintada, con levesy firmes barrotes, dispuestos a abrirse a menor
contactodelasalasdel pgjaro delaambigliedad. Caminar hacialaexactitud essaber queja
mas la alcanzaremos, porque, en realidad, no caminamos hacia€lla, sino que ellaesel ca
mino. Lalenguadice siempremés, porque hay ruidos, ambigiiedadesy levedadesinatrapa
bles, y alavez dicemenosporqueel lenguaje esfragmentario, y no hay maneradeatrapar la
(inexistente) totalidad.

El cuarto matiz que nos deja paraeste milenio Calvino eslavisibilidad: estavisibili-
dad esunaintencion deordenar y dar sentido?. Calvino llamavisibilidad alacapacidad de

20 Ibid, p. 41. Enestesentido delasrelacionesentrelaprivacion quesepadecey lalevitacion que actiadesde el
d%o José Tcherkaski dice en su poema*Fuimos|os patitosfeos’, musicalizado por Alberto Favero: “Nos
hicimoscisnes/ parapoder volar”. No volaron porque eran cisnes, sino que setransmutaron encisnesparale
vitar, ante lanecesidad y la privacion planteada. (Pista1 del CD Los patitos feos Buenos Aires, Columbia,
Sony Music, 1984/1992. Cantado por Nacha Guevara).

21 Calvino, |: Seis propuestas. Ed. cit., p. 55.

22 VéaseCalvino, I: El castillo delos destinos cruzados, trad. A. Bernardez, Madrid, Siruela, 1999. LaTarea
llevadaacabo en eselibro por Calvino consistio en tomar, en primer lugar, el tarot de Bembo paralos duques
deMilan (siglo XV, se puedever enlaMorgan Library, de New Y ork, enparte, y otraparte en la Academia
Carrara de Bérgamo); en segundo lugar, utiliz6 L’ancien tarot de Marseille, de la editorial B-P Grimaud,
cuyo original esde 176. Del primer tarot surgio El castillo delos destinos cruzados. Del segundo surgié La
taberna delos destinos cruzados. Laideade Calvino fue componer visibilidad utilizando las cartas del tarot
como “ unamaquinanarrativacombinatoria’ (p. 10). Lo queintent6 Calvino esunasuerte deiconologiafan
tastica, no solo con lasimégenes del tarot, sino también con pinturas. Laideabasica, con el tarot, es que el
significado de cadacatadependedel lugar que ocupaen lasucesion delascartasquelapreceden olasuceden.
Estaideaexiste en general en lacartomancia, tanto parael lostarots usados por Calvino, como parael tarot
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enfocar imégenes, que é [lamavisuales, con |os 0jos cerrados, ala capacidad humanade
pensar en iméagenes. Laimaginacion es pensada por Calvino como un repertorio de lo po-
tencial, delo hipotético, delo que no es, no hasido y tal vez nuncasera, pero que hubiera
podido ser?®,

El quinto valor que Calvino desearescatar y legar eslamultiplicidad: hoy, dice Cal-
vino, “ha dejado de ser concebible una totalidad que no sea potencial, conjetural, milti
ple’?4, Como gjemplos de multiplicidad nos dael texto que se desenvuelve como si fuera
unasolavoz, pero que esinterpretable en muchosniveles, €l texto maltiple que sustituyela
improbableunicidad del yo pensante por lamultiplicidad de sujetosy de perspectivassobre
emundo (por gjemplo, el modelo polifénico, o carnaval esco, de Bajtin). Otro gjemploesla
obraque intenta contener todo y no consigue dibujar contornosy quedaintenciona mente
inconclusa, como la de Musil. En cuarto lugar, los aforismos, la literatura que actla por
centelleospluriformes. Aqui lascitasson paraValery y Borges (tengamosen cuentaqueno
esta hablando de filosofia, sino de literatura).

Como gjemplo cumbre, “El jardin de los senderos que se bifurcan”, con densidad,
concentracion: un cuento queincluyeotro cuento, queincluyeotro cuento. Lavigjacircula
ridad de espejos del viejo Borges, espejos que miran espejos, |osHol zwege, esos senderos
del bosque que a ninguna parte conducen, sino acaminar €l sendero, y luego salen aotro
sendero, y aotro, y aotro. Caminos.

Cuando Calvino hablade literatura que precede por centelleos plutiformes, por bre-
vedades, no serefiereatextosbreves, asi como cuando hablamosde pensamiento af oristico
no nos referimos a pensami entos pequefios, sino que de lo que se estd hablando es de una
estructura concentrada, portante de otras estructuras, donde, alavez, ladensidad serepro-
duce en cada parte.

Calvinorescatael pensamiento que seimponereglasy que puede, superficialmente,
parecer mecanico y artificioso, pero cuyo resultado es, en realidad, libertad y riquezaina
gotables. Este esuno delos gjes centrales del pensamiento multidimensional, y del propio
programaFilosofiaparaNifasy Nifios, donde setrabajaconreglasestrictasy pluriformes,
resilientesy flexibles, que generan el maximo de creatividad dentro del entorno del pensa
miento cuidante. No hay pensamiento multidimensional sinreglas, no sedesarrollael pen

espafiol, el egipcio, el deladiosa, entreotros. Lointeresante, paraetemaquenosocupa, esqueestetrabajole
demandd largo tiempo de experiencias a Calvino, yaque el escritor se proponiacolocar las catas con algin
tipo de orden que contuvieray rigieralapluralidad derelatos, como cambiaba constantemente lasreglas del
juego, laestructurageneral y las soluciones narrativas cambiaban sin cesar. Al sentirse dominado por losre
latos que parecian componersey descomponerse por si mismos, Calvino crey6 volverseloco. Dejabaun afio
todo, y luego volviaalosdiferentestarots, incluso aVisconti, con el cual sele habiaencargado untexto. Lla
maasutrabajo “ génesisfatigosa’. Penso en agregar un tercer titulo derelatos, y pensd enlanecesidad deun
tercer tarot, idea que desecho, decidiendo utilizar material visual moderno. Pensd en historietas draméticas,
con naves espacial es, vampiros, cientificoslocos. Penso enllamarlo El hotel delosdestinoscruzados un ho-
tel donde serefugiaban sobrevivientesde unacatéstrofe, que han perdido el hablapor el miedo, y quecuentan
sus historias mediante |as vifietas de las historietas gréficas, pero no siguiendo €l orden, sino usandolas de
formavertical o en diagonal. Pero, en octubre de 1973, agotado, decidi6 dejar su proyecto sin concluir.

23 Calvino sebasaenideasde Jean Starobinski enLarelation critique, Gallimard, 1970, y enlasideasde Gior-
dano Bruno acercadel spiritus phantasticus, e mundus quidem et sinusinexplebilisformarum et specierum,
0 sea, unamanerade funcionar delamente del poeta, del cientifico, del investigador, que eslamaneramas
veloz deasociar imagenesparavincular y elegir entrediversasformasdelo posibley loimposible, formasin
finitas por definicion. Cf. Seis propuestas... Ed. cit, p. 98.

24 Ibid, p. 117.
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samiento multidimensional con un “sistema’ dedejar hacer. Lalibertad absolutano existe
parael ser humano, y, ademés “lalibertad absolutaen el ser humano es horrible’?®, justa
mente, porque no es del campo de o humano.

PENSAMIENTO MULTIDIMENSIONAL, HABILIDADES DE RAZONAMIENTO

El pensamiento multidimensional no esun todo que puedadividirse en partes, y lue-
go, ensefiando | as partes en algin momento logremos el todo. No podemos dedicar un blo-
quea pensamiento cuidadoso, otro al pensamiento creativo, otro al pensamiento critico, y
asi lograr en'y con los estudiantes el pensamiento multidimensional. El ensamblgje delas
partes no crea e todo. El pensamiento multidimensional es un organismo vivo, ho es una
méguina. No podemos ensefiar alos estudiantesy alas estudiantes habilidades de razona
miento, oincluso habilidades que consideremos queforman parte del pensamiento multidi-
mensional, paralograr que adquieran pensamiento multidimensional. Enrealidad, esal re
vés. Sumergir alas nifiasy alos nifios, desde muy pequefios, en el mar del pensamiento
multidimensional, hacer quenaden en él, que seapropiendeé, hardque desarrollenlasha
bilidades cognitivas necesarias. Las habilidades se desprenden del pensamiento multidi-
mensional, y no esquelashabilidades seunany en algin momento formen, milagrosamen
te, e pensamiento multidimensional. Aprender en comunidadesdeinvestigacién adiscutir
filosofia es una manera de apropiarse del pensamiento multidimensional. Unavez que ni-
fiasy nifios hagan suyo el pensamiento multidimensional, lafilosofiaseinvisibiliza, y ellos
y ellas utilizardn el pensamiento multidimensional y lafilosofia en su vida toda, promo-
viendo discusién, debate, reflexidn, ideas, indagacion y sospechaen todaslas areasdel co-
nocimiento, en todos sus nivelesy &reas, dentro o fueradelaescuela. Ensuvidatoda. Este
esel poder delafilosofia: que en a gin momento yano hagafaltasu atavisibilidad, que se
vuelvadetan bajavisibilidad quecasi no senote, porqueformapartedel entramado del teji-
do total delavida

Tresutopiasrigen el pensamiento multidimensional: laverdad, el sentidoy € valor.
Y estas tres utopias exigen el alto desarrollo del pensamiento multidimensional, que es
pensamiento cuidadoso, creativo y critico alavez. No hay pensamiento critico sin base de
pensamiento creativo, asi como no hay pensamiento creativo sin base en el pensamiento
critico. A su vez, ninguno de estos entrecruzamientos se da plenamente, en el sentido de
pensamiento multidimensional, si no tiene como base el pensamiento cuidadoso. Y essdlo
este embarazo € quelograparir habilidades de razonamiento significativas paralavidade
|as personas, herramientas de verdadera utilidad, y no martillos que no martillan o que no
encuentran jamas clavos, clavos que no perforan, tornillos que no ajustan, serruchos que
nadaserruchan, pincelesen manosdel herrero que no deseapintar, forjasen manosdel pin
tor que no sabe paraqué sirve o que no sabe como seusa. Trozosde carne paralavegetaria
na, mujeresparael hombre homosexual, misi ca parasordos que no conocen nadade musi-
ca, unflash que estropealasfotos en las quelos ojos salen rojos. Esto le dan alos estudian
teslashabilidades derazonamiento sin el pensamiento multidimensional: algo acercadelo

25 “Como Sade en sus escritos, como Gilles de Rais en sus crimenes, lacondesa Bathory alcanzé, mésalade
todo limite, el Ultimo fondo del desenfreno. Ella es una pruebamés de que lalibertad absolutadelacriatura
humana es horrible.” Pizarnik, A: Semblanza. México, FCE, p. 217.
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cua selesdicequetienesentido, y sin embargo esun escamoteo delo quequieren, anhelan,
necesitan.

La comunidad de investigacién es un lugar adecuado para el desarrollo del pensa-
miento multidimensional, yaque éste serealizaen basealadiscusiony el didogo, y noen
base al mondlogo. Por otra parte, la comunidad de investigacion favorece el involucra
miento en laindagacion, y a estar implicados en o que nosinteresa, nuestro pensamiento
emotivo favorece estainvestigacion, tanto lapersistenciaen ella, ladisciplina, lacontinui-
dady losdescubrimientos, como laconstantevigilanciasobrelosfineshacial osquenosdi-
rigimos.

Lo queen las escuel as suel e denominarse desarrollo de un alto nivel de cognicién, o
excelenciaen laeducacién, o excelenciacognitiva, debieraser, entodosloscasos, desarro-
Ilo del pensamiento multidimensional.

El pensamiento multidimensional piensalo sustantivotanto comoloformal, esdecir,
piensael objeto que examina, y piensalos procedimientos con los quelo hace. Piensaqué
supuestos|os sostienen, y quéimplicancias hay en sostenerlo, piensalasrazonesenlasque
se apoyan sus conclusiones. No hay adentro y afuera, no hay formay contenido, sino sdlo
parael andisis: en este sentido, método y objeto de la discusion son una solay lamisma
cosa. El meth-6dos el camino por €l cual sesiguelainvestigacion, y €l ob-jectum(esacons-
truccion que por el momento oponemos anosotros, alamanerade unaficcion, porque en
realidad no se nos opone, sino sélo en el modo en que un buen adversario enladiscusion se
NOS 0PONE) Son unasolacosa, un camino que seguimos permanentemente, sobre el cual in-
dagamos, de modos diversos. Las maestras y |os maestros pueden producir en ellosy en
ellasy en sus estudiantes este tipo de pensamiento de calidad, pero estareade las politicas
publicas generar el marco. Porque no son los maestrosy maestrasindividual es quienes de
ben |levar adelante, en soledad, unatareaque debe ser un proposito delasociedad, y sobre
todo en Latinoamérica, del Estado. Esun deber politico que nuestrosnifiosy nuestrasnifias
desarrollen el pensamiento multidimensional y formar anuestrosdocentesy anuestrasdo-
centes para ello, dandoles los medios para hacer esto. Pero no papeles, no reformas, sino
forma, formacion. Menos papel es, més autonomiareal, més libertad en serio, méstiempo
para hacer proyectos. Quitar tareas, burocréticas indtiles, papeleos distractores. Tenemos
comoy con quéhacerlo. El deseo de maestrasy maestros de construir con susnifiasy nifias
e pensamiento multidimensional existe, y esarealidad es posible teniendo en cuentalos
deseosdelosdocentes. Esosdeseos son de autonomia, delibertad, de responsabilidad. Pero
no sblo en los discursos, sino, sobre todo, en |as practicas.

APRENDER EL PENSAMIENTO MULTIDIMENSIONAL

Quizéas el pensamiento multidimensional no seaalgo ensefiable, (quizas no se pueda
ensefiar aotrosapensar por si mismos) pero se puede crear el mejor ambiente posible para
gue el pensamiento multidimensional se desarrolle. Las nifiasy los nifios desarrollan pert
samiento multidimensional en sus comunidades de investigacion, y esto es algo que veni-
mos observando e historiando desde hace 30 afios, y en la Argentina en particular, desde
hace més de 10 afios.

El pensamiento multidimensional es nuestra apuesta dentro del programa. Generar
un espacio propio con los nifios, con las nifas, con las adol escentes, con |os adol escentes,
un tiempo acogedor, esunadelasmejoresmanerasdefomentar queellosy ellasaprendana
pensar por si mismas-0s, y que nosotrosy nosotras aprendamos apensar por Nosotros mis
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mos-as. Lo mismo hasucedido enlaprécticacon adultasy adultos. S6lo si hacemosestata

reade aprender junto aellasy aellos podemossi no garantizar, al menossi decir quetene

mos muchas probabilidades de éxito. Nuestra précticano esté exenta de teoria, como nin-

guna practicalo esta. Pero lo més importante es que no quiere estar exenta de teoria. Esta
teoriaes puestaen discusionunay otravez, asi como lapracti caes sometidaconstantemen-

tealaobservacion, recol eccion de datos e historias, eval uacion, publicacion deresultados,
intercambios, andlisis, nuevas evaluaciones, y vueltaalapréctica, y alareformulacion de
teoria, todas las veces que seanecesario. El pensamiento creativoy el pensamiento critico
Son importantes para nosotros, cuidamos eso, y creemos que esvalorable, valioso, que sea
aprendido. Todo esto conformael pensamiento cui dadoso. No creo que seaposible ensefiar
€l pensamiento creativo ni el pensamiento cuidadoso, pero si podemosdar coraje, tiempoy
lugar para que sean aprendidos en comunidades de investigacion. El pensamiento critico,
por ser susefectosdealtavisibilidad, si puede ser ensefiado, pero no esdeseabl e que suceda
meramente su ensefianza, al modo de instrucciones, sino que aprendamos todos y todas
juntos-as en comunidades de investigacion, porque si aprendemos de ese modo el pensa

miento critico, deberemos hacerlo de maneracuidadosay creativa, cuidando todo €l proce-

so del pensamiento multidimensional. Y esto seravalioso eimborrable paranuestras nifias
y nuestrosnifios. Ellosy ellasrecordaran estos procesos, no selesolvidarg, porque pasardn
aformar parte de su vida

Si lasnifiasy los nifios descubren por si mismoslo queesvaliosoy valorable, no ha-
cen falta paguetes instruccionistas que olvidaran répidamente, con los cuales sblo perde
mostiempo Y les hacemos perder el tiempo, dandoles instruccién pero no educacion.

El aprendizajedel pensamiento multidimensional esunatareaquedebe ser llevadaa
cabo enlaescuela(y no sélo en laescuela). No solo los adultos hacen juicios, también los
hacen los nifiosy las nifias, por eso mejorar € juicio cuidante, € juicio creativoy € juicio
critico debe ser latarea gje de la escuela, cimentada en |a base de promover el deseo de
aprender, degenerar hambre de saber, generar hambre de pensar de maneramultidimensio-
nal. Deberiamos preguntarnos si queremos fortalecer € juicio en nifias y nifios, por qué
queremos hacerloy paraqué. FpN sostiene que ése debieraser €l gran propésito delaedu-
cacion, pero cadauno y cadaunadebe hacerselapreguntapor si mismo-a. Si nifiasy nifios
deben decidir donde viven, cdmo viven, como actlian, necesitan mejorar susjuicios, y no
solo susjuicios criticos, porque esto es absolutamente parcial. Ensefiar sdlo €l juicio criti-
o, endesmedro delosdemés, logralaformacion de unapersonaaquien le estamos negan
do diferentesmiradas, flexibilidad, y laexperienciadel pensamiento cuidantey del pensa
miento creativo, haciendo de ellos pensadores monol dgicos, poco abiertos. No estoy ha
ciendo un prondstico cerrado y seguro a respecto, solo estoy describiendo |o quelaeduca
cion, hastaahora, haproducido en nuestros estudiantesy en nuestrasestudiantes. Tampoco
digo que es seguro que si ellasy ellos aprenden fil osofia sean excelentes pensadores, solo
digo que es una propuesta que se muestra como lo mejor paraellasy paraellos, y que es
muy posibleguelogremosqueellosy ellas sean pensadores multidimensionalesdelacom-
plejidad si tienen lafilosofiaque si no se apropian de ello. Esto es descriptivo, también, de
lo que sucede con nifias, nifios y adolescentes que ha tenido filosofia.

Estas nifias y estos nifios, esas adolescentes y estos adolescentes se han apropiado
delafilosofia. Suorigen social, simbdlicoy econémico esdiverso, y pertenecen atodoslos
paises del mundo. Nifiasy nifios pobres, ricos, negros, blancos, de padresy madres profe
sionales, de madresy padres obreros, hijos de padrey madre divorciados, hijos de padrey
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madre no divorciados, estudiantesdebarriosdeclasealta, devillasmiseria, decolegiospri-
vados, estatales, religiosos, laicos.

Nifios y nifias ciegas-0s, nifias y nifios con Sindrome de Down. Los grupos con los
cualeshemostrabajado en FpN cubrelosregistros mésvariadosy amplios que puede pedir
un exigente estudio de evaluacion. L osresultadoshasido, entodos|os casos, altamente po-
sitivos. A pesar detodo, no somos soberbios. FpN esun excelente programaparaintroducir
el pensamiento multidimensional en laensefianza. I ncluso de adultos, con quienes se desa
rrollalaexperienciadesde hace mas de veinte afios en todo el mundo. No solo en escuel as,
sino también en hospitales, geridtricosy centros barriales. Y en las calles, que debiera ser
uno de los lugares mas importante para la filosofia.

LA FILOSOFIA EN EL CURRICULO ESCOLAR

Hay lanecesidad de formar alasnifiasy alos nifios en el pensamiento multidimen-
sional. Uno delosmejoresmodosde hacerlo esquelafilosofiaesté presenteen € curriculo
escolar. Se nos presenta el grave problema de que pocos pensadores piensan (o manifies:
tan) que esto seanecesario (y aveces manifiestan queno lo es, que el biho de Minervale
vanta su vuelo a anochecer, y que sélo siendo adultos se puede acceder alafilosofia).

Montaigne se manifiestaafavor delaintroduccion delafilosofiaen laeducacion de
losnifios’®. En este punto estan claroy directo como Plutarco. Lo cierto esquelafilosofia,
gue era ensefiada a los hijos de los reyes, ala aristocracia, no fue parte de los programas
ideados por laburguesiacuando éstatomael poder. El I1luminismo, quizaparaddjicamente,
quiza no, no reconoce alos nifios (ni alas nifias) el derecho de filosofar. Dewey mismo
creiaquelacomunidad deinvestigacion, y, strictu sensu, lainvestigacion, eran formas su-
periores de la ensefianza.

Plantear laintegracion delafilosofiaenel curriculo escolarinicial, primarioy secun-
dario (o Inicial, Ensefianza General Bésicay Polimodal, como selo denominaen lasagu
nas reformas) no implica ensefiar la historia de lafilosofia, no significa ensefiar filosofia
académica, no setratadedar alosnifiosy alasnifiaslafilosofiaacadémicatradicional que
se sigue dando en los claustros académicos. Repito esto en mistextosy en mispapers, en
mis investigaciones, y en mis respuestas, a mundo académico, sobre todo, porque unay
otravez se me dice que como es posible ensefiar filosofiaalos nifios, que qué podrian en
tender ellos de Kant, por ejemplo. Quienes hacen esos planteos seimaginan un docente en
€ frente (o end circulo, parael caso eslo mismo) dictando unaclase, nifiosy nifiasoyendo,
y luego un examen o algo similar. Nada de esto sedaen FpN. Lo hedicho muchasveces, lo
han dicho todos y todas | os investigadores-as que trabajan en FpN, pero nos siguen colo-
cando lamisma“objecion”. Un profesor de filosofia de la Universidad de Buenos Aires,
quienfuerami profesor, fallecido hace unos afios atrés, unapersonapor ciertoaquiennole
faltabainteligencia, llegd adecir en unaconferenciaque FpN eraun dislate similar aense
fiar algoritmosalosnifiosen € jardin deinfantes. Evidentemente, mi profesor, quien siem
pre recomendaba no precipitarse en los juicios, quien dedicaba un cuatrimestre a analizar
una frase de Heidegger, no habra considerado de importancia dedicar algin tiempo aleer
atentamente textos tedricos de FpN, comprenderlos, y luego ir aobservar una o dos sesio-

26 Ortegay Gasset, José& Mision dela Universidad. Madrid, Alianza, 1982. p. 95.
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nesde nifiasy nifiosdiscutiendo fil osofia. L osfil 6sof os gustan de guardar momias concep-
tuales. Eso les da poder. Pero nosotros y nosotras ya no queremos transitar cementerios.
Lasideas delosfil6sofos estan vivas, y las estudiantes y |os estudiantes las descubren, en
cadasesién, con el mismo espiritu de maravillaque existiacuando alguien lasdescubrié. Y
no necesitan saber el nombre detal o cual fildsofo parafilosofar. No estan recorriendo un
museo. L os libros de | os antiguos fil 6sof os no tienen notas a pie de paginani bibliografia.
Eso no hace de ellas | as suyas obras de menor valor.

En este sentido, nadaquevalelapenade ser aprendido, puede, enrigor, ser ensefiado.
No nosadviene como un hecho desde af uera, son que esunadecision generadaen cadauno
denosotros. Espor esto quelapedagogiade FpN es unapedagogiadelacontaminacion, tal
como elaborarael concepto Ortegay Gasset. Latareadelos educadoresescontagiar €l de
seo, contagiar el impulso, generar las ganas. Por esto, la ciencia no puede ser ensefiada, y
menosalin € artey lamoral, porquelaculturaesun organi smo vivo, en permanente cambio
y movimiento, que debemos aprender, si queremos aprender.

Dejar caer en lamente de los nifios y de las nifias semillas de dudas, de belleza, de
par?untas, de deseosdeaprender, ésaeslatareadel educador, ésaeslatareadelaeducado-
re’.

Lagente estade acuerdo con quelasnifiasy |os nifios necesitan educacion. Debiéra-
mospensar, escierto, por quéy paraquénecesitan educacion. Supongo quelaspersonasdi-
rian, por gjemplo, que necesitan educacidn para aprender acercadel mundo, o para aprer
der a“mangjarseenlavida’, amangjarse en el mundo. Pero “ e mundo” esun concepto de-
masiado amplio. ¢Qué es el mundo? Los &boles, las estrellas, €l cielo, las mariposas, |os
gusanos, lashormigas, 1os piojos, € sol. Pero el mundo estambiénlamente. Vivimosen el
mundo delas hormigas, los érbolesy | os piojos tanto como en € mundo de nuestramente.
¢Lagente serefiereaquelosnifiosy las nifias deben aprender a“ manejarse” tanto en este
mundo mental como en el de* afuera?’. Losestudiantesy |asestudiantes aprenden ciencias
naturales, aprenden acerca de |o que hacen las abejas (0 de o que hasta ese momento se
sabedelo que hacen lasabejas), aprenden sobrelosplanetas, aprenden acercadel funciona
miento del cuerpo delos seresvivos. Ellosy ellas aprenden adiferenciar zanganos derei-
nas, reinas de obreras, distinguen un ceibo de un sauce llorén, y conocen que el higado es
diferentedel corazdn. ¢Y respecto de su pensamiento? ¢Diferencian desear de esperar, de-
sear de querer, conocer de saber, conocer de entender, entender de saber? Pero para pensar
en el pensamiento y aprender y conocer acercade éste hace faltalafilosofia, y lafilosofia
no es parte del curriculo escolar, sino que es, someramente, y en algunos paises, solo una
disciplinadelosltimosafiosde secundariao Polimodal , donde, ademas, no seensefiani se
aprendeesto, sino que seensefia(no sési seaprende) acercadelahistoriadelafilosofia.

Muchas nifias y muchos nifios conocen muy poco acerca del mundo que los rodes,
pero todos ellosy todas ellas tienen un gran nimero de pensamientos. Ellos manejan esos
pensamientos, esemundo les pertenece, ellosy ell as examinan suspensamientos, losanali-
zan. A veces | os pensamientos son su Unica propi edad.

Si realmentel oseducadores pensamos que lasnifiasy los nifios deben ser preparados
paraconocer el mundo en el quevivimosy paramanejarse en él, entonces necesitamos que

27  Ibidem.
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lafilosofiaestépresenteen el curriculo escolar deinicial, primariay secundaria, con conti-
nuidad. Y lafilosofiano puede ser dada como unaasignatura que se ensefia, Sino como un
getransversal del cual losestudiantes se apropien. Ellasy ellosno deben meramente cono-
cer lafilosofia, sino que deben poder usarla. ¢Paraqué querrian tener un rel oj en susmanos
si no saben usarlo? ¢Paraconocer quéesunreloj? ¢Y cudl eslapertinenciade eso paraque
ellosy €ellas sepan de rel ojes? Podemos tomarl es examenes sobrerel ojes, y ellos aprobar el
examen, y no saber usar el reloj. Esigual conlafilosofia, ellosy ellaspuedenrendir exame
nes perfectos acerca de filosofia, y no saber qué hacer luego con ella. Esto no sirve para
nada, y s vamosaincorporar lafilosofia de este modo, mejor que no perdamos el tiempo,
pero sobretodo, no hagamos perder el tiempo delasnifiasy losnifios, yaqueellosy ellasno
son cobayos.

Esimportante que los estudiantesy |as estudiantes adquieran conocimiento, pero s
no saben qué hacer con ese conocimiento, ¢acaso eso es educacion? Si no los estamosfor-
mando paraser investigadores, entonces no |os estamos educando, solo |os estamosinstru-
yendo. Losestudiantesy lasestudiantes son capacesdefil osofar, desde muy pequefios. De
bemoshacer quelafilosofiaestéenlasescuelas, queseadeellasy deellos, por el biendeni-
fiasy nifios pero también por € bien delosadultos, yaque necesitamos unasociedad demo-
crética, con personas razonables que sepan convivir. Una sociedad de este tipo necesita
personas que piensen por si mismas, y cuyos actos sean una demostracion viviente de este
gercicio del pensar.

Necesitamosentregarlesalasnifiasy alosnifioslo formal y lo sustantivo. Lo sustan-
tivosonlasasignaturas, y lo formal eslafilosofia, en el sentido de que cadacienciapidesu
filosofia. Lasasignaturas funcionan en las escuelas como ladrillos sueltos, y lafilosofiaes
el cemento que hacefaltaparaesosladrillos. Y el modo detrabar esosladrilloscon esece
mento esel uso del pensamiento multidimensional. Lasestudiantesy losestudiantestienen
derecho de preguntar sobrelasmaterias, y esas preguntaslas generalafilosofia, y generan
filosofia. Sololasconexionesdan sentido, y lasmateriasaisladasgeneran un curriculofalto
de significatividad.

¢Por quéensefiamossin sentido, sin significatividad? Preguntémosleaun estudiante,
aunaestudiante, quésignifica“ BuenosAires’. Lomasprobableesqueabranunlibroy nos
digan que BuenosAiresesunaprovinciadelaArgentina, con x millonesde habitantes, con
talesrios, talesregiones, talesclimas, talesanimales, tal flora. Pero Buenos Airesno signi-
ficaeso. O que eslaCiudad de Buenos Aires, 0 que son ambas “cosas’. Ese es un espacio
dado, medido, codificado, que hasido visto asi seglin |os canones de ensefianza estipul a
dos, pero Buenos Aires eslo que significavivir en Buenos Aires, como llegé aser Buenos
Aires, larelacién que cada uno tiene con Buenos Aires. Porque el significado son lasrela
ciones que tenemos con el mundo, en este caso, con Buenos Aires. ¢Cud eslarelacion que
tiene con Buenos Aires el nifio o lanifiaque responden? No hay significatividad enlares
puesta acerca de qué es Buenos Aires si no hemos aprendido y no nos hemos preguntado
acercadelasdiferentes condicionesgeograficasenlaArgenting, y enlamismaBuenosAi-
res, el clima, lavidahumanaen determinados periodos, laorografia, y todaslasrelaciones
posibles entre estos aspectos. (Qué importancia tiene que hay tales rios en tales lugares,
cud eslaalturamaximay minimazonalessi no nos preguntamos como influye eso como
condicionamiento delavidahumanaen esaszonas? ¢Por quéenlaszonasdellanurasevive
tan diferente que en lazonade montafias? ¢Por qué en | as zonas de montafia suel en conser-
varse mejor lasestructurasdel pasado, y, alavez, son zonas mésindependientes? ;Por qué
la historia parece desarrollarse més lentamente en las montafias y mas répidamente en las
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Ilanuras? ¢Por quéal artedelasllanurasestan diferente del arte de las montafias? Quéim
porta quién fundé Buenos Aires, o acercade laprimerafundacion o delasegunda. Lo que
importa son las condiciones, en qué condiciones se fundaron, por qué, para qué.

Incorporar lafilosofiaes ensefiar a pensar de manera problemética. Esto genera an-
gustia, y debemos estar dispuestosy dispuestas a afrontar esto, porque estaangustiaes de
losadultos, no delasnifiasy delosnifios. Se educasin filosofia, y éstees, sin dudaalguna,
el mayor desastre delaeducacién. Selesdaanifiasy nifioslo quenolesinteresa, selospre
paraparaser heterbnomosy nuncaauténomos. Estetipo de educaci6n no estainteresadaen
generar € deseoy € interés. ¢Se puede dar de comer a alguien que no tiene deseos de co-
mer?No?®. Quizalapersonacoma, pero sin ganas, y si 1o obligamosacomer mésy més, lo
estamos torturando. Antes de educar, debemos generar el deseo de aprender. Y si lasnifias
y los nifios tienen sus estémagos |lenos de informacion indtil, provoquémosl es vomitos™.
Lanifiay €l nifio son pensantes, son pensadores, soninvestigadores, aellosy aellasnoles
interesan |os resultados de |os procesos que otros pensaron, ellosy ellas quieren hacer el
proceso. Para ser nosotros mismos, nosotras mismas, deberemos tomar lo que sirve de lo
gue conocemos, y desechar lo queno sirve. Matar loindtil. Platén, en el Sofista, refutaasu
maestro Parménides. Platén o hizo con Socrates, Aristoteleslo hizo con Platon. Desechar
lo inGtil es una manera de hacer espacio a deseo. Y sélo aprendemos lo que deseamos
aprender. La educacion, entonces, debe tener como ocupacion primordial provocar €l de
seo de aprender, generar el deseo de saber. Nadie puede ser obligado aeducarse, nadie pue
de ser obligado aaprender. Los estudiantes y |as estudiantes no estan aprendiendo, notie
nen deseo. Ellasy ellasalumnan, simplemente eso. No se puedeobligar aalguien aque sea
una bailarina, podemos darle todas |as técnicas, pero no aprenderdabailar, serdunamala
caricaturadelo queesun bailarin. Quizaalguno de ustedes hayavisto algunavez aesaspo-
bresnifiasalas que susmadres o padres, 0 ambos, obligan aestudiar ballet. Esoesalgoim-
posible, si € nifio o la nifia no tienen deseos, jamés seran bailarines. ¢Se puede obligar a
aprender? No. Es como obligar a amar. Sencillamente, esridiculo. En este sentido, cada
maestro, cada maestra, es un promotor del deseo, y ésa su gran funcién en la educacién.

Estamos actuando i napropi adamente en laeducaci 6n, yaque tanto estudiantes como
docentes estan convencidos que hay uno que sabey uno que no sabeen larelacion. ¢Acaso
selespermite preguntar alosestudiantespor quéméas por menos* da”’ menos?Lasmatemé
ticas, si no hacen espacio alas preguntas, son tanto como unareligion. jQué decir de otras
asignaturas! ¢Qué es el agebra? Relaciones necesarias entre términos conocidos que me
permiten encontrar términosdesconocidos. jEscasi como jugar alosdetectives! El algebra

28 “Finalmente, e hombre moderno se mueve llevando dentro unaingente cantidad deindigeribles piedras de
conocimiento y, como en el cuento, puede escucharse aveces su chogue ruidoso dentro del estémago. Este
ruido revelalacaracteristicamés intimade este hombre moderno: el notable contraste entre unainterioridad
alaque no corresponde ninguna exterioridad y una exterioridad ala que no corresponde ninguna interiori-
dad, unaantitesis desconocidaentrelos puebl os del mundo antiguo. El saber consumido en exceso, sin ham
bre, incluso contralas necesidades deuno, no actiayacomo unafuerzatransformadoraorientadahaciael ex-
terior, sino que permanece encerrado dentro de un cierto caético mundo interior que el hombre moderno de
signa, con extrafia soberbia, como su caracteristica ‘interioridad’ .” Nietzsche, Federico: Sobre la utilidad y
los perjuicios dela historia paralavida. Trad. D. Garzén, EDAF, Madrid, 2000. parégrafo 4.

29 “For asthephysician considersthat the body will receive no benefit from taking food until theinternal obsta
cles have been removed, so the purifier of the soul is conscious that his patient will receive no benefit from
theapplication of knowledgeuntil heisrefuted, and from refutation learnsmodesty; he must be purged of his
prejudicesfirst and madeto think that heknowsonly what heknows, and nomore.” Plato, Sophist, 230b-d .
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esel modo mascomun en el cua todosy todas pensamos. ¢Por qué entonces es presentada
€omo una asignatura abstrusa, un componente inentendible de alguna asignatura, ante la
mirada azorada de | os estudiantes?

¢Podemos seguir ensefiando biologiasin filosofia, matematicasin filosofia, geogra-
fiasin filosofia, historiasin filosofia e, incluso y filosofia sin filosofia? Recuerdo aquella
frase: “no escandalicéis alos nifios’. Pues eso creo que estamos haciendo, ya que lo que
hace la educaci6n es escandal 0so, pues no hace nada, no genera nada. Cargar de informa
cion alasestudiantesy alos estudiantes estanto como cargar de datos unacomputadora. Y
menos alin, ya que la computadora los conserva en su totalidad. Las nifiasy 10s nifios, no
(por suerte). Porque son sereshumanos, no maquinas. Si nolesdamoslafilosofiaasusdue
fiosy a sus duefias, las nifias, |os nifios, |as adolescentes, |os adolescentes, no |os estamos
educando, porque educar es educar paraqueellasy ellos puedan pensar por si mismos, por
si mismas. Y para eso hace falta preguntarse, como elemento minimo. Y para poder pre-
guntarnos acerca del mundo necesitamos la filosofia.

Por eso lafilosofiano puede tener unaplanificacidn, porque el coordinador entrade-
sarmado asu clase, puesdebever quétemaessignificativo paraestacomunidad deinvesti-
gacion e este momento, cudles son las relaciones, y como construir los significados entre
todos, entre todas.

EL PENSAMIENTO MUTIDIMENSIONAL EN EL CURRICULO ESCOLAR

Esmuy probablequelosexpertosen el temanotenganinterésenincorporar lafiloso-
fiaen el curriculum escolar, porque sus recuerdos de lafilosofiano sean, en lamayoriade
|os casos, recuerdos interesantes. Pero | os expertos debieran disefiar sus planesy propues
tasteniendo en cuentaalasnifiasy alos nifios, pero no alosnifiosy nifiasqueellosy ellas
fueron, sino alos que hoy estan. Y en ese caso, lo mejor es preguntarlesaellosy aellas.

Hemosperdido, hacesiglos, lafilosofiadel curriculo escolar. Pero necesitamos edu-
car en el pensamiento multidimensional. Sabemos que lafilosofiaes unabuenamanerade
hacerlo. Lafilosofiapromueve quelas disciplinas se piensen asi mismas, promueve que se
piense sobreellas, y promueve el pensamiento entrelasdisciplinas. Necesitamos, ademas,
que el pensamiento multidimensional seaaprendido por los nifiosy por |as nifias para que
ellasy ellos sean buenos investigadores, no sdlo investigadores cientificos, sino en todas
las areas, sobre todo investigadores artisticos, ya que lavida es un arte. Es una necesidad
acuciante hacer quelos estudiantes no cultiven yaun pensamiento unidimensional, estéril,
esterilizante, pobre, empobrecedor, que dacomo resultado seres humanos cadadiamés pa
téticos, sociedades cada dia més esclerotizadas, gobiernos cada dia més deshumanizados.
Deberemosresponder alademandade unaeducaci én que no esté planteada como compar-
timentos estancos, donde la primaria no sirve parala secundaria, donde la secundaria no
sirve paralauniversidad, y donde la universidad, en lugar de trabajar codo a codo con la
educacion primariay secundaria, paracortar sin piedad, de un solo golpe, lainmundacabe
za de este circulo vicioso, solo mira con desdén alos otros niveles, culpandolos de todo
cuanto esta mal hecho en educacién. La Universidad deberia tomar compromiso politico
con los otros niveles educativos, paraque dejen de ser paralelas. Las relaciones en educa
€ion son interdependientes, no hay manerade lograr mejorar la calidad en educacion si no
trabajamostodosjuntosparaello. Lasescuelas deberian aceptar laayudadelasuniversida
des sintemer que van air como expertos cuya Unicamision es criticar 1o que estdmal sin
aportar soluciones, y las universidades debieran preparar a su gente paratrabgjar en pro-
yectosconjuntoscon laescuelainicial, primariay media. Cual quier asignaturapuede ense
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fiarse en cualquier nivel: si no asumimos esto de unavez, seguiremos asistiendo al penoso
espectaculo de la discontinuidad curricular, de las paralélasinicia, primaria, secundaria,
universidad, y alas quejas enfermas delos unos contralos otros. Por supuesto, todo esto 1o
digo enel marco delo queyahehablado acercadelas politicas publicas. No estoy diciendo
guelaUniversidad deberiatomar un compromiso como individuo juridico, de maneraais

lada, sino un compromiso sostenido por las politicas piblicas. Lo mismo parad caso dela
ensefianza preuniversitaria. Y uno de los compromisos que debemos tomar ya, porque he

mos tocado fondo, es formar alos docentes e investigadores en el pensamiento multidi-

mensional. Laformacion de quienes forman es prioritaria en este momento.

Laformacion del pensamiento multidimensional através de lafilosofiadebe ser in-
cluidaprioritariamenteentodoslosplanesdeestudio, eincluyo enestoalaUniversidad, en
lacual, penosamente, sefilosofapoco o nada, incluso enlaspropiascarrerasdeFilosofia. A
su vez, seriainteresante preguntarse quiénes son los artifices del curriculum escolar y por
gué lo construyen de ese modo, para quiénes |o piensan. Quiénes son estas personas, qué
formacion han tenido, qué tipo de pensamiento los nutre.

Los expertos de las universidades son convocados por los politicos para generar
cambios en educacion. En sus manos se hallael poder de presidn necesario para que esos
cambios realmente se produzcan. Si la experticia universitariano es puesta al servicio de
todos, seguiré pensando que hay un mezquino aparato en marcha, que es el de cuidar cada
uno lapobrezaesterilizantedeladisciplinapropia, enlaque se haformado (incluyo en este
comentario, por supuesto, tambiénalafilosofia). Si lospoliticosdelaeducacion, incapaces
muchas veces de generar cambios reales que sean Utiles atodala poblacién, son apoyados
por expertos en educacion que no se abren anuevasideas, probadasen lapractica, ricasen
lateoria, que dan como resultado pensadores multidimensionales, tenderé a creer que la
propuesta Ultima de unosy de otros es la misma: cambiar algo para que no cambie nada,
bloquear todo cambi o que consi deren amenazante respecto del ambito de su conocimiento.

Creo, con €l sostén de lateoriay dela practica, que el cambio aln es posibley aln
estaen nuestras manos, y quizaen este momento de crisis mas que nunca, y por esto esde-
seablequelafilosofiaesté en todoslos ambitos escol arizados, desde€l nivel inicial hastala
universidad, pero quealavez salgaalascalles, alasplazas, alavida. Seriadeseable apren
der filosofia en las plazas, en los centros barriales y en todo &mbito que se ofrezca como
propicio paraestefin. Debemosincorporar el pensamiento multidimensional alaensefian-
zapreuniversitaria, y ofrecerlo, ademas, entodos|osémbitosposibles. Incorporar €l pensa
miento multidimensional es preocuparnos por |os menos afortunados, es hacer queloses
tudiantes que llegan ala universidad apliquen destrezas de razonamiento superiores alas
minimas que suelen emplear, y que no superan alasdelos primeros afios del secundario, €,
incluso, muchas veces niveles de primaria. Un-a pensador-a multidimensional es aquel-la
gue no usasu pensamiento simplemente como laorgani zaci én en seriede diferentes pasos.
Y sehacomprobado, desde diferentes métodos de eval uacion, que | os estudiantes que han
hecho filosofia han mejorado hasta un 80 % su capacidad de razonamiento complejo™.

El objetivo de este trabajo es preventivo, tal como he planteado al hablar en otros|u-
gares acercadel pensamiento cuidadoso. Aprender a pensar de manera multidimensional

30 Lipman, M:Pensamientocomplejoyeducacion. Trad. V. Ferrer. Madrid, 1997. p. 348. Cf. M. Lipman, Thin-
king in Education. New Y ork, Cambridge University Press, 1991.
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esunaherramientafundamental paraprevenir losmalesdel pensamiento pobre eirreflexi-
VO, pero paraesto este aprendizaje debe ser troncal en laeducacién, no puede ser uninter-
vencionismo ocasionalista, porque el pensamiento multidimensional necesitatiempo para
ser aprendido, y paraformar parte del cuerpo delas personas, porque no estamos hablando
s0lo de personas que tendran habilidades de razonamiento, sino de personas que utilizarén
cuidadosay creativamente sus habilidades de razonamiento.

EL PENSAMIENTO MULTIDIMENSIONAL EN OTROS CONTEXTOS
(OTROS TEXTOS)

Pensar en el aprendizajedel pensamiento multidimensional espreocuparse por todos
|os contextos, todas |las edades. Es preocuparse por todos |os seres humanos, mujeres, ni-
fios, nifias, hombres, africanos, franceses, chinos, argentinos, estadouni denses, mexicanos,
colombianos, chilenos, irlandeses. Preocuparse por los obrerosy por las obreras, por las
madresy por los padres, por |as profesionales, por los aborigenes. Lacosmovisién de cada
cultura, de cadaregion, y las miradade cada personaes € e de preocupaci 6n en este queha
cer. En este sentido, es dar atencion extrema a que no podemos crear un solo curriculum
paratodaslasnecesidades, sino, entodo caso, muchos, diversosy variadosgruposdelibros
paranifiasy nifiosy susdocentes, diversosy variadoslibros paraadolescentesy susdocen-
tes, lo mismo para adultos, |0 mismo para adultos coordinadores, |o mismo paramadresy
padres en grupos detrabajo, y asi, en cada caso. Cada caso es absolutamente particular. Si
vamosaescribir libros paratrabgjar filosofiacon mapuches, con wichis, deberemos convi-
vir conellosy conéllas, si noslo permitieran, deberiamospedirlessi quieren contarnos sus
costumbres, su vida, sus historias, deberiamos construir con ellosy con ellaslostextos que
vamosatrabajar. Con sufilosofia. Porque el camino delalibertad y hacialalibertad esuna
construccion que debe darse respetando las cosmovisiones de cada grupo. No hay unalli-
bertad Uinica paratodo el mundo, sino que cada grupo construye la suya, con el respeto de
losdeméasgrupos. Y cadagrupo seenriquece conlalibertad delosotrosy delasotras. Y s
existealgo asi como lalibertad humana, éstaconsisteenlarelaciénvivaentrelaslibertades
de cadagrupo, 1o que cadagrupo construye mediante el gjercicio del pensamiento multidi-
mensional.

Esta es |la tarea que Paulo Freire nos ha dejado para hacer. Esta es la tarea que
Matthew Lipman nosinstaaque hagamos. “Nosacompafaunasuerte: esyademasiado tar-
de para dar marcha atrés’>!.

31 Lipman, My otros: Philosophyintheclassroom Philadel phia, TempleUniversity Press, 1980. pp. 217-224.



