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Resumen

L aética suele pensarse como remision avalores abstractos, pero eslainteriorizacion delas
exigencias del lazo socid, laincorporacion subjetivade los limites exigidos por lavida con otros.
Por ello mismo es contingente -no necesariay universal en sus contenidos como suele pensérselaa
partir del legado kantiano-. Serequiere sin embargo un aspecto universal: lasreglasdel juego com-
partidas. Eslaeducacionformal laquehoy debieracumplir esatarea. Enlo posmoderno hay indivi-
dualismoy diasporadevalores, o que se agravapor las paliticas neoliberalesy lacorrupcion politi-
cay empresarial. Este escenario requiere unarecuperacion activadelaética, que puede hacerse des-
delainstitucion escolar. Esunatareadificil pero necesaria, querequiere méstestimonio quejustifi-
caciones, y un enérgico esfuerzo de recuperacion de la conciencia frente a vértigo mediético.
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Ethics and Education in the Contemporary World

Abstract

Ethics are usualy thought of as a remission of abstract values, but in redlity it is the
internalization of the requirements of social ties, the subjective incorporation of limits required by
thelivesof others. For thisreasonitiscontingent- not necessary and universal- initscontentsaswas
thought based on Kantiantheory. It requireshowever auniversal aspect: asharing of therulesof the
game. Formal education nowadays should fulfill thistask. In post-modernity thereisindividualism
and a scattering of values, which are worsened by neo-liberal policies and political and business
corruption. This scenario obliges an active recovery of ethics, which can be achieved in scholastic
institutions. It isadifficult job but necessary, which requires more testimony than justification, and
an energetic effort to recover consciousness in the face of media vertigo.
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I ntroduccién

Desde tiempos, casi inmemoriales, la
educacion hasido asociadaalatareade cons-
tituir valores en los sujetos, a veces con mas
insistencia que lo que hace a aprendizaje de
contenidos o destrezas. Sin embargo, esde ad-
vertir que lareflexién de fondo sobre qué son
los valores, cudles son los que cabe privile-
giar, y qué criterios se asume para elegirlos,
estafueradel dmbito delateoriadelaeduca-
cioén, lo que hallevado a menudo a que tales
cuestiones cruciales no sean afrontadas en e
debate educativo, y se las tome por dadas, o
por definidas desde otros ambitos, sin ser so-
metidas a reflexion especifica.

Esto mismo ha favorecido la creencia
de que los valores son siempre y necesaria-
mente universales (aun cuando € contenido
concreto de tal universalidad haya sido en
cada caso cambiante y singular). A partir de
tal creenciapropiamente metafisica, sehapo-
dido muchas veces proponer una ética“ desde
fueray arriba’ de los sujetos y fuertemente
homogeneizadora, tendiente aunaigualacion
no de derechos y posibilidades, pero si de
obligaciones, contenidosy puntosdevista. La
funcién de laescuela en esta blisqueda de ho-
mogeneizacion ha sido muy fuerte en Lati-
noamérica, y especialmente marcada en pai-
ses como Argentina -a través de la huella de
Sarmiento- en el gercicio cotidiano de ritua-
les disciplinarios sisteméticos.

Pero en tiempos de desestructuracién
subjetiva hay poco espacio paramorales “du-
ras’, y en época de reivindicacion de la dife-
rencia alcanzan poco eco las pretensiones de
homogeneidad. Todo ello abre un espacio de
crisisterminal de los modos tradicionales de
plantearse la cuestion de la relacion entre la
éticay los procesos de la educacién formal, y
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da campo para un necesario debate sobre esta
temética de la problematica.

1. Terrenalizacion dela ética

¢QUé es la ética? Por supuesto, no la
moralinapor lacual se supone que hay temas
y comportamientos tabl que es mejor exorci-
zar, como a menudo se propone desde posi-
ciones conservadoras. Tampoco simplemente
laideade“ comportarse bien”, de unamanera
convencional y sin transgresiones, como selo
propone desdelanocion de almabellaquetan
bien apostrofara Hegel: aquellos que se sien-
ten autorreconocidos en el no enfrentar a na-
die ni anada, es decir, que son una copia fiel
de lademanda que la sociedad les realiza.

Nadadeesto eslo ético. No estddemés
hacer un breve repaso por €l psicoandlisis en
laversion de Lacan, por lacual seplanteaque
atodo pudierarenunciar e sujeto menos asu
propio deseo. Por supuesto, aqui lanocién de
deseo encuentraestatuto tedrico, y por €llo no
debe confundirse con la demanda inmediata,
ni con los vaivenes de laconciencia: a deseo
propio se llega por € habla en condicion de
plenaautorizacion paraque digatodo, incluso
el lapsusy lo prohibido. Pero asumido € de-
seo inconsciente, € sujeto no puede quedar
sujeto a la nocion simple de “adaptacion”
como s ellafuera sinénimo de salud mental.
No en vano Lacan remite alos héroesincom-
prendidos de las tragedias griegas: nunca la
éticaserasolo hacer lo que los otros esperan
(Lacan, 1988).

Pero aclarado lo anterior, sin duda que
la ética es siempre €l efecto de un ser-con-o-
tros. Notienesignificado algunoenrelacion a
unaespeciedecelestial campo devalorestras-
cendentales, sino que es la expresion en la
subjetividad de las reglas de convivencia exi-



gibles para instalar la posibilidad de la vida
colectiva. Eslainteriorizacion delas constric-
cionesdelavidasocia: por ello, su sentido no
estaenlapudibundez ni enlapretensiondeas-
pirar alo excelso (lo cua a menudo implica
paradojasque el mecanismo delaidealizacion
muestra muy bien en psicoandisis) (1), sino
en lanecesidad de vivir con -y apesar de- los
otros, por unlado, y por otro derealizarse per-
sonalmente, alin dentro de esas restricciones.
Freud lo ha mostrado bien: sin € su-
pery6y lalimitacion alosimpul sos, solo existi-
ria la guerra desatada de todos contra todos
(S.Freud, 1981). Los seres humanos preferi-
mos menos placer a cambio de alguna seguri-
dad (en consonancia con los experimentos en
Biologiaanimal, y conlaldgicaelectivadel mi-
nimax): y lanecesidad de restringirnos anoso-
tros mismos, pasa por la que tenemos de res-
tringir alos otros, exigiéndonos todos normas
quelimiten laagresividad | egitimamente acep-
table, eimpidan latomaforzosa de los objetos
de demanda (ya sea sexud, aimentaria, etc.).
El “ethos’ esimprescindible, por ello,
como congtituyentedelacultura, el lenguajey
la convivencia. Por supuesto, tal “ethos’ en
cadacaso seradiferente, esdecir, cadacultura
seinscribe en una historiasingular y no cum-
ple con pardmetros universalmente necesa
rios. Es dentro de ese “ ethos’ que cada sujeto
debe hacer sus apuestas de comportamiento
personal: por cierto, alin aquellas que consti-
tuyan un reto alo establecido. Haciendo un si-
mil con €l Foucault inicial, sediriaque paraél
tanto laintegracién como laimpugnacion de-
bian instalarse dentro de |a episteme que esta
blecialos limites de lo concebible en un mo-
mento dado (2). En nuestro caso, no queremos
afirmar quel os sujetos sean sanossolo si seci-
fien a la norma, pero ain la impugnacion de
estaimplicauna“ metanormativa’ masamplia
gue no esta formalmente expresa, pero que
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marcaloslimites delo socialmente admisible
en esa sociedad.

Cuando entra en crisis la normativa
existente en una sociedad dada, sucede que se
aflojael “cemento” de esa sociedad, es decir,
aquello que le permite sostenerse como tal.
Por eso Durkheim, en tanto padre dela Socio-
logia, dio tanto peso ala cuestion de la ano-
mia. Cuando estaaparece yano como sintoma
de un individuo, sino como generalizada si-
tuacién en muchos sujetos, estaremos asis-
tiendo alaposibilidad de pérdidadel horizon-
te civilizatorio comin que hace posible lare-
produccion de laconvivencia. Aparece en es-
tos casos una especie fuerte de “horror a va-
cio”, a margen dequeestesealacondicionde
inicio de cualquier sociedad, y el fondo sobre
el cual inevitablemente serecorta (3). Perola
emergencia del vacio como representacion
promueveel terror antelaintuicion delaposi-
ble disolucién social. No es casual que en es-
tos casos grupos autoritarios aparezcan ante
muchos como la solucién esperada, en lame-
didaen quedisciplinan brutalmentealasocie-
dad, homogeneizandola de manera forzosay
disminuyendo asi lafalta de cohesién que en
€S0S Casos Sse muestra.

Por supuesto, tales“ soluciones’ autori-
tarias cas siemprelo son solo de manera exte-
rior y momentanea: es obvio que apenas pasan
las condiciones del forzamiento social por
coercidn externa, reaparecen las maltiples mo-
dalidades de entendimiento de lo socia. Estas
no amenazan launidad -hay que decirlo- cuan-
do dentro delacomplejidad de lasociedad téc-
nicamente organizada, abren espacio aun plu-
ralismo de posiciones bajo reconocimiento de
reglas compartidas. No se trata de que todos
jueguen igual a ajedrez, pero si de que todos
jueguen dentro de las mismas normas. Esto es
lo que propone Lyotard a referirse alos tiem-
pos posmodernos (Lyotard, 1981).
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El problema es cuando esa normativa
comun (una metanormativa en relacion a las
normas de cada grupo dentro de la sociedad)
esta seriamente amenazada. Y sindudaquela
educacién cumple ante tales situaciones criti-
cas un rol fundamental.

Por cierto, nolo cumpleen cuanto are-
solver por si esas situacionesdecrisisy emer-
genciasocial. En estosUltimos casoslaeduca
cién puedecolaborar, perosindudasehacedi-
ficil el consenso minimo entre quienesen ella
trabajan en momentos de altaconflictividad y
tomas de partido antagdnicas. Pero -en cam-
bio- la educacion tiene decisivafuncion en el
largo plazo, en la constitucion histérica del
horizonte normativo comin desde €l cual el
conjunto de los participantes en la sociedad
estatuyen el “minimo comun necesario” (po-
driamos decir, con alguna reminiscencia arit-
mética) para que la sociedad se mantenga
como tal.

Esdecir: si bien estamos en tiempos de
cuidado del pluralismo y la diferencia (y hay
que sostener tal cuidado con total consecuen-
cid), estos serecortan siempre sobreesefondo
de convivencia a partir del cua € reconoci-
miento del otro sehace posible. Puedo admitir
la diferencia del otro si no estoy dispuesto a
eliminarlo ni a agredirlo; es decir, reconocer
la diferencia implica siempre reconocer a la
vez una comun condicién humana como base
de laemergencia de derechos.

En este nivel de generalidad que sin
embargo estalejos de constituir unavaguedad
sin significado especifico, se establece el fon-
do comin de sentido socialmente necesario
para que la sociedad se establezcay sostenga
comotal.Y estesiempre haestado constituido
por laeducacién: en e feudalismo através de
lalglesiay susistematizadapreceptiva, y enla
modernidad a través de la gradual constitu-
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cién del sistema educativo formal tal como
hoy lo podemos conocer. Y es precisamente
en la modernidad cuando €l rol de la educa-
ciénsecomplgjiza, enlamedidaenqued cre-
ciente pluralismo sociocultural vaadmitiendo
laexistenciadelo privado al margen delo pU-
blico, y apartir del libreexamen quepropusie
ra la Reforma protestante, fueron producién-
doselalibertad de concienciay la ciudadania
como posibilidad de eleccién entre opciones
valorativas distintas.

Es desde este lugar que se hace com-
prensible el fuerte conservatismo que la edu-
cacion suele conllevar: no es inherente a su
funcién principal establecer apertura a hori-
zontes normativos nuevos (lo cua de ninguna
manera inhibe de la posibilidad de hacerlo, y
me parece siempre auspicioso y deseable),
sino sostener el hilo de valores compartidos
con el pasado que permite sostener laexisten-
ciadel tejido social. Y paraello hay que man-
tenerse dentro de los parametros delo univer-
salmente aceptado, ese “metadiscurso” de lo
colectivo que se sustentaen aguello masgene-
ral que en algun nivel todos comparten, y que
tiende no alarupturarenovadora, sino amar-
genes de continuidad de lo ya existente.

2. Tiempos de desar mamiento
social y posmoder nismo cultural

El individualismo abierto por la mo-
dernidad, ha encontrado en laformadel capi-
talismo salvaje y € neoliberalismo econémi-
co, una Vvuelta de tuerca que profundiza su
consumacion. L aspoliticas que hacen desapa-
recer al Estado delaproteccion que ofreciaen
tiemposanteriores, llevan aque cadauno deba
encerrarse en su propio universo de proble-
mas econdmi cas vividos como absol utamente
personales, alavez queel Estado pierdeinclu-



so capacidad de servir como espacio de cons-
titucion de tradiciones e identidades colecti-
vas, dados |os procesos de globalizacién (4).

Estaindividualizacion generalizada de
laexistencia, alagque sesumael climaposmo-
derno de insistencia en la autorrealizacion
personal y en el abandono delas utopiasdelo
colectivo, conllevaunafuertetensiéon haciala
diaspora, y hace muy dificultoso el manteni-
miento de aquel minimo comun de que antes
habléramos. La sociedad se “desocializa’
cadavez més, y |os espacios compartidos van
desapareciendo hacia los menus “a la carta”
que se ofrece en los medios masivos, en la
ropa, enlas propiedadesinmuebles, alinenlas
formas de vacacionar (5).

Por mi parte, he insistido en aguello
que de necesariedad existe en la emergencia
de lo posmoderno. Contralos profetas del re-
torno alas supuestas bondades inmutables de
la modernidad (6), hemos sostenido que 1o
posmoderno responde aun rebasamiento insi-
to en las condiciones mismas de lo moderno,
con su perpetuay cadavez renovadamoderni-
zacion de tecnologiay procedimientos.

No parece deseable regresar a lo mo-
derno, que incluia el autoritarismo del Unoy
latiraniagjercidaen nombredeunarazon pre-
tendidamente universal. Pero aunque fuese
deseable, por cierto queen ningin caso elloes
posible. El tiempo no vuelve atrés, y ademés
lo posmoderno no eslo contrario delo moder-
no, sino por €l contrario, s6lo su continuacion
con otros ropajes. Entender 1o posmoderno
como “rebasamiento” de la modernidad
(Vattimo) o como “sobremodernidad”
(Augé), permite advertir que lo moderno lle-
vado a su méximo desarrollo desemboca ne-
cesariamente en |o posmoderno; y que lamo-
dernidad es, por tanto, corresponsable de este
resultado del cual suele abjurar demanerarui-
dosay arada.
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Asumido lo anterior, es imposible no
advertir en cuanto lo posmoderno estalicuan-
do las estructuras de la subjetividad. Lavelo-
cidad, el vértigo son las caracteristicas domi-
nantes de la época (P.Virilio, 1991). Por €llo,
el tiempo de la elaboracion psiquica ha desa-
parecido, lamente funcionacomo unaespecie
de palimpsesto de permanente borrado y re-
inscripcion, donde todo es estimul acion exci-
tante e inmediato olvido, en tanto sigue otra
estimulacion excitante como la anterior. Un
bombardeo permanente del yo que liquida
todaestabilidad, acechacontralaidentidad en
cuanto permanencia de algin hilo substante
por debajo de lamultiplicidad experiencial, y
llevaaladispersion del sujeto, envueltoenun
eterno carnaval de sensaciones con un tenue
rasgo de continuidad, y sin degjo aguno de
coherencia.

En esta condicién las posibilidades de
“negacion” queladialécticahaadscrito clési-
camente ala conciencia, seinhibeny anulan.
Y lanocién mismade concienciatiene que ser
reformulada: yano remitea yo como aquello
queeslo tnicoindubitabley permanente (des-
de Descartes a Husserl), sino que nos encon-
tramos con un espacio inestable y caotizado
donde el sujeto yano seencuentraasi mismo,
porque €l si hasido de alguna manera despo-
seido radicalmente.

No esraro queen estasituacion laética
flaguee. Si ademas, como pasa hoy en Argen-
ting, esto seligaaincertidumbre social y labo-
ral dentro de planes econémicos totalmente
fieles a las recetas neoliberales con aumento
de la pobrezay la desocupacion, € resultado
esunamezclainflamable. Sociedad con pocos
frenos, establecida en la confusion, con no
maés de compartido que la aficién por € ruido
del deporte televisado y los talk-shows, a la
vez que severamente castigada por el hambre
ylacaidasalarial. El efectoesel aumentodela
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inseguridad en la calle y el hogar, e senti-
miento generalizado de soledad y aislamiento,
y ladificultad para constituir alternativas que
impliquen cierta coordinacion colectivadela
accion.

Por supuesto, la construccion de valo-
res también estd amenazada. Tanto en cada
sujeto individual, como en la necesidad de
constituir el metadi scurso comuin socialmente
imprescindible. Para cada individuo, sucede
gue la tendencia a la satisfaccion inmediata
haceflaguear laconstitucién del superyoy del
ideal del yo que le esta ligada (7). Tenemos
personas | biles, dispersas, carentes de capa-
cidad de atencion sistemética y de voluntad
gue no seamomentanea. A suvez, €l carnaval
televisivo minatodo freno del goce inmedia-
to, con lo cual se acentliala asocialidad, € ir
considerando a los demés exclusivamente
como objeto de nuestra propia demanda.

A este minarse del suelo subjetivoim-
prescindible ala constitucién del espacio éti-
co compartido, podemos sumar en los Ultimos
afos (y muy especialmente en América L ati-
na) lageneralizacion delacorrupcion politica.
Estaesvistapor lapoblacion como si fuerala
fuente de sus males, aunque en verdad es una
causa a su vez causada. Creemos que tal co-
rrupcién seligaalapérdidadepeso del Estado
y lapoliticaque laglobalizacién y la concen-
tracion capitalista llevan consigo, de modo
quelospoliticosen general terminan enlaim-
potenciay lafrustracion, sus mutuas diferen-
ciasquedan licuadas en lafuncién de puraad-
ministracion a que todos se dedican con igual
l6gica, y losvalores no tienen lugar alguno en
la composicién de las tomas de partido, en
tanto no pueden impulsar resultados practicos
aternativos, o a menos diferenciales.

Esta corrupcion de los politicos sirve
paranegociar arreglos con los grandes empre-
sariosy financistasinternacionales, los cuales
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sin embargo quedan “detras’, invisibilizados
en su propiacorrupcion, lacual seachacasolo
alapoliticay lospaliticos, conlo cual selogra
el efecto paradojal de reforzar la postura neo-
liberal de quitar peso a Estado, y sedamayor
poder alosempresarios paraseguir doblegan-
dolo permanentemente.

3. Eticay educacion

Laeducacion esquizael espacio socia
maés estratégico para enfrentar o anterior, en
cuanto arecomponer laposibilidad delaética.
Por lacantidad de personas que pasan por €ella,
por la cantidad de horas que implica, por €
peso queel lenguajey lo sistemético alin guar-
dan alli, barridos casi del mundo mediéticoy
politico. Es decir: no es un objetivo escolar
servir desdelaéticaalasociedad, sino que es
un objetivo de la sociedad el que la escuela
ayude areconstituir la ética.

Puede pensarse multiples planes gene-
rales dentro del sistema educativo, asi como
acciones institucionales o iniciativas de aula
enrelacién con este tema. Hecho el diagnosti-
o, las consecuencias operativas pueden sur-
gir de unaplétorade pensamientosy acciones
individual es que docentes, directivos, padres,
aumnos pueden ir tomando. De modo que es-
taremos lejos de indicar todo agquello que re-
sulte factible en un espacio que esta abierto a
muchas posibilidades. Pero si vamos a hacer
agunas propuestas que no pretenden ser ex-
haustivas.

Por una parte, la cuestion de la consti-
tuciondelasubjetividad. Serequieredevolver
tiempo a la experiencia, lugar a la palabra,
campo a dialogo. Romper con €l vértigo, con
¢l ruido incesante, otorgar un lugar al silencio
y la atencién concentrada. Este es un progra-
ma complejo, que implica discusion de parte
de quienes planifican la politica educativa, de



directivos, de docentes; tienen que reconocer
lasituacién, y tener como finalidad €l trabajo
hacia la composicion de modos de subjetivi-
dad menos |abiles. Laexistenciade gabinetes
psicol égicosy el auxilio deagunosconceptos
de teoria psicoanalitica podrian ser (tiles en
estadireccion. Lo cierto es que no se trata de
tirar abajo lo existente, ni de polemizar contra
laculturacotidianadelosalumnos, apartir de
lo cual lo quelograriamoses su rechazo de no-
sotros y de la escuela: hay que partir de una
version mas amigable (8). La cultura de los
medios no debe ser degjadafueradelaescuel a,
porque en ese caso ésta parecera un extrafio
espacio extraterritorial enrelacion alacultura
cotidiana, un museo donde se guarda aquello
que algunos suponen son las buenas costum-
bresy tradiciones culturales. Por el contrario,
habra que hacer entrar la cultura diariaen la
escuela, y que ali pueda verse telenovelas,
publicidades, hasta talk-shows. La cuestién
seria poner palabray concepto ala experien-
cia“enbruto” delosmediosy laculturahege-
ménica. Es decir, hacer un discurso sobre la
experiencia cotidiana y vertiginosa, para ir
otorgandole sentido de conjunto, permitién-
dolelapausaparalareflexion, haciéndole lu-
gar alacontinuidad experiencial sinlacua la
continuidad del yo esta puesta en cuestion.

A partir de ali puede plantearse la
cuestion del otroy delosotros, ladeloslimi-
tesalademandaeimpulso personales, tan di-
ficilmente presentes hoy. El tema de lainse-
guridad publicaesbasico al respecto, paraad-
vertir alo que puede conducir €l dislocamien-
to de lanocién de sociedad como conjunto, y
lafaltade freno alo personal. En la sociedad
del miedo, incluso se hace necesario aprender
|asformasdeladefensacolectiva, delamoda-
lidad bajo lacual un barrio, unaaldea, unaco-
munidad determinadas establecen modos
compartidos de vigilancia y de autodefensa
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frenteaaguellosquerecurran al delito violen-
to; alavez que de discusién de las causas so-
ciopoliticas que han llevado a que tal tipo de
situacion se haya ensefioreado en nuestras so-
ciedades (desde el individualismo extremo,
que en sociedades como la estadounidense
Ilevan al crimen perversoy serial, alamargi-
nacion sisteméticadesdelacual esfécil dar lu-
gar alaviolencia como revancha social).

En todo caso, seré necesario sostener a
lavez launiversalidad de lasreglas del juego,
y lapluraidad de los modos de jugarlo. Esto
es mas fécil de decir que de lograr: algunos
pueden tener dentro de su modo de jugar, una
nocion diferente de cudl debiera ser € juego.
Lo cierto es que ninguna modalidad de lazo
social esta establecida de una vez para siem-
pre, el cambio es algo asumible de principio
dentro del juego: pero sus formas deben ser
capacesde asumir su legitimidad apartir delo
preestablecido. Aquello que desde su singula-
ridad pretenda desconocer por completo alo
ya congtituido, esté condenado a ser rechaza-
dofrontalmente, y arecibir modos derespues-
tareactivosy agresivos, en tanto se percibira
como unafuentededisl ocacién generalizada.

Sin embargo debemos sostener con
todafuerza, que enlasociedad plurificadaac-
tual, las diferencias y puntos de vista disimi-
les. Y sostener la no-discriminaciéon, aun
cuando tampoco sean obviaslas maneras ade-
cuadas (calificar atodos por igua eshacer in-
diferente la calidad del aprendizaje de cada
uno, por g.). Con fuerza hay que combatir
cualquier tendencia a la homogeneizacion
forzosaque provengade sectores conservado-
resy autoritarios. A lavez, lamejor respuesta
a respecto es la muestra de que la pluralidad
no implicainexistencia de condiciones en co-
mun parael juegodelaconvivenciacolectiva.

Por otro lado, sostener ladiferenciano
puede ser sostener la desigualdad. Aunque
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ambas estén asociadas en algunos casos, es
obvio que no son lo mismo. Laintoleranciaa
ladesigualdad puede establ ecerse tanto desde
los desastrosos resultados précticos que esta
Ultimaconllevaen nuestros paises (marginali-
dad, desocupacién, existencia de pobreza ge-
neralizada, chicos delacalle), como desde e
criterio de que cadauno tengaderechoasuin-
dividuacion, y estasdlo puede darse desde ba-
ses econdmicas minimas. Queremos indicar
guelabasenormativapuedesurgir del andlisis
delaconvivenciatal cual sedahoy endia, no
necesariamente desde la abstraccion de remi-
tir avalores presentados como universales(lo
cual actualmente se hace mas dificil de que
encuentre escucha).

Lo cierto esqueel combate alacorrup-
cién, por €., tiene que encontrar aqui un lugar
paraladiscusiony el andlisis que el bombar-
deo mediético no permite. Los efectos desas-
trosos paralas economias y paralos sistemas
politicos deben ser expuestos, y lapaliticaen
este sentido suprapartidario debe aparecer en
las escuelas (su defensa, esladefensa del es-
pacio publico frente alaprivatizacion genera-
lizada, aclarando que €l espacio publico no se
limitaal Estado).

Pero 1o ético no es sdlo un discurso or-
denatorio en torno ala organizacion social (y
quedebe ser entendido en esostérminos), sino
sobre todo implica laintroyeccion de la nor-
ma, laasuncion de estaen términosde habitus
(Bourdieu). Lamejor maneradeno caer enlas
trampas de laidealizacion en las que se cae a
hablar de héroes patrios o demodelosdevida,
y alavez lo Unico efectivo para aprender €l
comportamiento ético, es hacerlo através de
laprécticay delavivencia.

Laescueladebe ser unlaboratorio vital
desde € punto de vista de lademocratizacion
de los procedimientos, y la transparencia de
los procesos decisionales. Un sitio donde no
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se recite la solidaridad sino que se la practi-
que, un lugar donde el reconocimiento aquie-
nes sean masval orizados por losdemas, se es-
tablezca con claridad. Laescuelapuede ser -y
debe serlo- lugar donde seredlice laexperien-
cia de ciudadanizacion, y donde los valores
vuelvan a ser centro, paradojalmente como lo
eran en tiempos previos a la modernizacion
cientificista de comienzos del siglo XX.

Pero seria grave si |o que cada docente
puedeofrecer, seano otracosaquelainiciacion
delos alumnos en sus propios puntos de vista
El adoctrinamiento es sin duda una opcion in-
deseabley peligrosa, y en ese sentido € mini-
mo comun socia mente compartido debe estar
garantizado desde los planes 'y programas de
estudio, mésallade cadainstitucién y cadado-
cente. Perolo quesi esintransferible esdl testi-
monio, e gemplo, la propia actuacién.

En este sentido, la transformacion ne-
cesaria es monumental. En las tendencias ac-
tuales a la evaluacién de docentes y de esta-
blecimientos (9) no seincluye este aspecto. Y
en las reformas educativas, la reforma moral
no existe: alo maximo se hablavagamente de
ciudadanizacion, dentro de una version visi-
blemente proempresarial del concepto (CE-
PAL/UNESCO, 1992). Los burdcratas poco
saben de la cuestion de los fines, como tan
bien mostraron losfrankfurtianosen su critica
de la razén instrumental (v.gr.H.Marcuse,
1969). Estamos entonces ante un cambio radi-
cal y necesario, por cierto que fuertemente
ocluido y negado desde las tendencias neoli-
berales predominantes, que en vez dela ética
seocupan sdlo delaeconomiao -mejor dicho-
seinventan desde el individualismo economi-
cista una éticaa tono. Nosotros no nos con-
formamos con la ética indolora de la posmo-
dernidad que encandila a pensadores “light”
como Lipovetski (Lipovetski, 1994). En nues-
tros paisesla dupla de integracion econémica



duray regresiva, conlegitimacion cultural ali-
vianantey relgjada estd promoviendo resulta-
dos desastrosos: cuando mas requerimos ca-
pacidad de concentracién y paciencia, mésla
TV nosentrenaen laatencion flotantey lain-
mediatez de miras.

4. Reflexion final

Sin duda que laeducacion se hallahoy
por debajo del desafio: tanto en la préctica,
dondelosdirectivosy docentes ho tienen pre-
sentes este tipo de criterios, como en lateoria,
espacio que a menudo tiende a mimetizarse
con determinados movimientos pasajeros (es
asi queselimitalaéticaalacuestiondelaciu-
dadania definida en términos de la democra-
cialiberal, sinreferenciaalos derechos socia-
lesni alahistoricidad del sistema politico).

Resultaentoncesimperativo encontrar,
dentro de los sistemas de educacién formal,
quiénes son los posibles actores del cambio
que serequiere realizar, quiénes pueden inte-
resarseen él y protagonizar lasaccionesquelo
Ileven a cabo. En unos pocos casos seran las
autoridadesburocréticasdelosministerios, en
otros nucleos de supervisores y directivos o
espacios de agrupamiento de los docentes,
como los sindicatos y asociaciones profesio-
nales. Sin actores especificos y eficaces, por
supuesto que no hay modificacion posiblecon
incidenciaglobal en el sistema.

Y si laeducacién se mostraraimpoten-
tefrentealatarea, no esdable esperar queella
surjadesde otros @ambitosdel tejido social. No
vaaser asumidadesde el campo medidtico re-
gido por € mercado, ni por religiones que sue-
len operar de manera particularista. En ese
caso, lafaltade construccion del imprescindi-
ble minimo comdn valorativo que requiere la
sociedad nos llevaria hacia una creciente de-
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sintegracion, con el consiguiente aumento de
la conflictividad y los modos violentos de
plasmarla.

Notas

1. Sobre los problemas de la idealizacién
como mecanismo, y su diferenciaconuna
sanaconstitucion deideales, ver P.Aulag-
ner, Losdestinosdel placer (alienacion,
amor, pasion), Ed. Petrel, Barcelona,
1980, p.§j. p-49. También nuestro libro
Psicoandlisisy sociedad: criticadel dis-
positivo pedagogico, Lugar ed., Bs.Ai-
res, 1997, p.139y ss.

2. Teran, Oscar: El discurso del poder, ed.
Folios, México, 1983 (incluye un largo
prélogo del autor, y luego una antologia
de textos de M. Foucault).

3. Castoriadis, C.: “Lainstitucion de la so-
ciedady delareligion”, en C.Castoriadis:
L osdominios del hombre: las encruci-
jadas del laberinto, Gedisa, Barcelona,
1988. Alli se muestra en cuénto lo “sin
fondo” de la desfundamentacion es asu-
mido asu manerapor lareligion, cuestion
gue ya habia sefialado Nietzsche.

4. En los Ultimos afios estos procesos han
sido estudiados largamente en laobra del
argentino radicado en México, N.Garcia
Canclini. Una aproximacion critica a su
postura, en nuestro recientelibro Teorias
débiles, Homo Sapiens, Rosario, 2002.

5. Esteproceso hasido descriptoendiversos
libros por G.Lipovetski, cuya interpreta-
cion unilateralmente apologética de lo
posmoderno no compartimos, pero sin
duda da cuenta de muchos fenémenos
realmente existentes. Sumejor aproxima-
ciénestaen Laeradel vacio, Anagrama,
Barcelona, 1986.
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6. Sindudaque ladefensa mas conocidade
la modernidad es la expresada por J.Ha-
bermas, por €. en El discurso filosofico
de la modernidad, Taurus, Madrid,
1989; en un sentido menosfil osofico apa-
recen posiciones como la muy sesgada
-en sentido inverso a Lipovetski- de
A.Finkielkraut: La derrota del pensa
miento, Anagrama, Barcelona, 1990. En
Latinoamérica, B.Sarlo asume una posi-
cién parecidaapartir deladefensadel rol
de los expertos, y de una estética fuerte-
mente selectiva.

7. M.Rojasy S.Sternbach: Entredossiglos
(una lectura psicoanalitica de la pos-
modernidad), Lugar ed., Bs.Aires, 1994,
texto donde se muestra cdmo lanegacion
del sufrimiento en lo posmoderno es solo
la ocultacion de nuevas modalidades de
tal sufrimiento -que implica disminucion
de la neurosis pero aumento de las adic-
ciones-; también nuestro libro Psicoang
lisis y sociedad: critica del dispositivo
pedagdgico, op.cit.

8. Obiols, G. et al.: Adolescencia, posmo-
dernidad y escuela secundaria, Kape-
lusz, Bs.Aires, 1994. Consideramos uni-
|ateralmente “antiposmoderna’ la postu-
raalli expuesta, aun cuando descriptiva-
mente compartamos muchos de 10s ras-
gosqueseasignanalaactua culturaestu-
diantil. Contrastar con nuestro ¢Ocasode
la escuela?, Magisterio, Bs.Aires, 1996,
donde proponemos cambios, pero apartir
detal culturadelos educandos.
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9. CEPAL/UNESCO: Educacion y conoci-
miento: e de la transformacion pro-
ductiva con equidad, Santiago de Chile,
1992. Ver unacriticaen Diaz Barriga, A.
y Pacheco, T. (coord..): Universitarios:
institucionalizacién académica y eva-
luacion, CESU-UNAM, México, 1997.
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