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Resumen

Lapresente investigacion tuvo como objetivo analizar la pertinen-
ciadeloscontenidosy lasestrategiasdelostextosescolares paralaense-
flanzadelaliteraturaen el primer afio del Ciclo Diversificado (Maracai-
bo-Venezuel a), en base alos postuladostedricosdeladidacticadelalite-
ratura(Colomer, 1996; Lomasy Osoro, 1996). Setomé unamuestracon-
formada por cuatro textosescolaresdirigidosal primer afio del Ciclo Di-
versificado: dos textos oficiales aprobados por el Ministerio de Educa-
cion, Culturay Deportes, y dos pertenecientes a una propuesta experi-
mental. Los resultados destacan la cantidad de lecturas fragmentadas en
lostextos, ladivision delaasignaturaen funcion delosgénerosliterarios
0 los nucleos teméticos de las obras, e predominio del cuestionario
como actividad y la permanenciade una concepcion historicistay expo-
sitivadelaliteraturaenlostextosoficialesdel Ministerio, en contraposi-
cion con el énfasis en lalectura de la propuesta experimental.
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Analysis of Text Books for the Teaching
of Literature in Secondary Education

Abstract

The objective of thisresearch wasto anayze the pertinence of con-
tentsand strategies of text booksfor Literatureteachingin thetenth grade,
based on the theoretical postulates of Didactics of Literature (Colomer,
1996; Lomasy Osoro, 1996). A sample of four text booksfor tenth grade
studentswastaken: two officia text books (approved by Ministry of Edu-
cation), and two texts representing an experimental proposal. The results
show agreat quantity of fragmentary readingsin the texts, the division of
the subject according to literary genres and the theme of the texts, theim-
portance of the questionnaire as an activity, and the permanence of an his-
torical and expositive conception of Literaturein official text books, while
the experimental proposa emphasizes reading itself.

Key words: The teaching of literature, text books, secondary education.

INTRODUCCION

Actual mente, lautilizacidn de textos escolares en todoslos niveles
educativos (desde laensefianzainicial delalecturahastael Ciclo Diver-
sificado) se ha hecho obligatoriay practicamente indispensable para €l
trabajo en el aula. Todaslasasignaturas cuentan conunlibrodetextoy la
literatura no es la excepcion.

Sinembargo, noshalamosanteel problemacrecientedelafaltade
motivacion hacialalecturapor parte delos estudiantes. Existe el prejui-
cio de quelaasignaturadel lengugje estediosa, de modo que el alumno,
envez dedisfrutar del proceso lector, terminaviéndolo como un castigo
0 un mero requisito para aprobar el afio académico. Tal situacién hace
necesariaunaevaluacion del texto escolar paralaensefianzadelalitera-
tura, con el fin de determinar hastaqué punto permite desarrollar compe-
tenciaslectoras en los estudiantes o, por €l contrario, si incide en laper-
manencia de los problemas observados.

El presente trabajo analizo cuatro textos escolares de Literatura para
primer afio del Ciclo Diversificado (Maracaibo-Venezuela), de amplia di-
vulgacion en nuestras escuelas, con € fin de conocer |os criterios de selec-
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cion y ordenamiento del material literario y lainteraccién con el lector
gue se propone apartir dedicho material. “ Laelaboracion de un progra:
maque busque el desarrollo de las habilidades delecturay escrituraim-
plica proponer larealizacion de actividades que involucran unalectura
analiticay critica, y unaescrituraigua menteinteractivaeinteraccional”
(Martinez, 2001: 159).

1. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. Lospraoblemasen la ensefianza de la literatura

Numerosos investigadores (Rosenblat, 1990; Ostria Gonzalez,
2000; Fernandez, 2001; Moreno Torres, 2001; Gomez Vallgjo, 2000)
han alertado sobre |os problemas actual es rel ativos a la ensefianza de la
literatura. Angel Rosenblat (1990), en articulos escritos a finales de la
décadade 1950, ya sefialaba: “Laescuelano ensefiaaleer, no creael ha
bitoy € gusto delalecturay asi faltaalaprimeray fundamental de sus
misiones’ (Rosenblat, 1990: 34). En vez de esto, se dedica excesiva
atencion alagramatica. Asimismo, este autor afirmaquelaensefianzade
lalengua se havuelto lamés fastidiosa de las asignaturas, apesar de ser
labase detodo el aprendizajey detodo el desarrollo futuro del estudian-
te. En cuanto a este problema, “maestros, programas'y libros de texto
conspiran contra nuestros nifios’ (Rosenblat, 1990: 59).

Para Ostria Gonzalez (2000), se ha hecho lugar comin la afirma-
cion dequecadavez seleemenosy enlosambitosestudiantilesel interés
por lalectura de textos literarios es practicamente nulo. Los profesores
de Castellano se quejan continuamente del poco entusiasmo que despier-
tan en los alumnos | os textos recomendados en los programas oficial es,
mientras que estos cuestionan laaplicabilidad delaliteratura, considera-
daun “relleno” dentro del resto de las asignaturas.

Desde hace décadas, la literatura en |os col egios ha mantenido un
caracter de disciplina preferentemente expositiva (Colomer, 1996).
Como resultado, seimparte una materiamemoristica que no motiva ha
cialalecturay provocaaversion por esta actividad basicaen el proceso
educativo. Esto sedebeaunaserie deideaserrdneasy practicasarraiga
dasen cuanto alaensefianzadelaliteratura. Cabe destacar lassiguientes
(Mendoza Fillola, 1996; Colomer, 1996): a) Considerar laliteratura un
registro de hechos historicos desvinculados del sentir humano; b) ense-
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fiarlacomo unacronologiade autoresy titul osde obras; ¢) tomarlacomo
un mero anexo alaensefianzadelaortografiay lagramatica; d) conside-
rarlaunasimpleantologia, y €) convertirlaen un cimulo de apuntesdic-
tados por el profesor.

En realidad, |o que se ha ensefiado en nuestras escuel as es historia
literaria, donde | os textos (muchas veces fragmentados) constituyen un
mero apoyo a la abundante informacion tedrica. Hasta el momento, €l
model o tedrico que preval ece paralaensefianzade laliteratura contiene
unaseriededatosreferidos afechas, nombres de autoresy laexposicion
fragmentada o adaptada de |a literatura.

Estasreflexionesllevan apreguntarse si |os contenidos educativos
son pertinentes, como usay aprovecha € estudiante lo que le ofrece la
enseflanza de lalenguay laliteratura, cud eslaposturadidacticadela
materiay qué aspectos literarios se estdn tomando en cuenta. Es necesa-
riointerrogarse qué eslaliteraturacomo objeto de estudio y de ensefian-
Za, y qué debe ensefiérsel e al estudiante de secundariaparadejar de pro-
ducir “afiejo vino en odres nuevos’ (Gomez Vallgjo, 2000: 6).

ParaMoreno Torres (2001), ladidacticadel Castellanoy laLitera-
tura es una estrategia para mejorar la competencia comunicativa de los
hablantes nativos en su cotidianidad. Laobradearteliterariaescapaz de
asumir todas las formas del discurso, de estructurar totalidades y de
aprovechar todaslasposibilidadesdel sistemalingistico, masalladelas
normasvigentesy delosusos automatizados. Por aiadidura, laliteratura
es el medio linglistico més eficaz paralaverbalizacién de situaciones y
entornos (Ostria Gonzalez, 2000).

Las propuestas de ensefianzade lalenguadeben dar respuestasalasex-
pectativas sociales. “ Repecto de otras materias escolares, lalenguatiene la
peculiaridad de ser alavez objeto y medio de aprendizaje, vehiculo detodos
los aprendizaj es escolares, de evaluacion delos mismos e instrumento de so-
ciaizacion por excelencid’ (Nussbaum, 1996: 111). El punto de integracion
entreladidacticadelalenguay laliteraturaestarepresentado por laformacion
y & megoramiento de la competencia comunicativa de |os estudiantes.

Aunqgue su objetivo en secundariano es formar criticos ni investi-
gadores literarios, se procuraconvertir laliteraturaen unadisciplinade
mayor participaciony actividad del alumno, donde la exposicién dere-
sultados y memorizacion sea reemplazada por discusiones y plantea
miento de problemas en torno a hecho literario por parte delos propios
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alumnos. Al mismo tiempo, se hace necesaria unarevision de las técni-
cas de comprension lectora 'y de aproximacion a los textos literarios,
ciertamente mas complejos que otros tipos de escritura.

1.2. Lacomprension lectora

Dentro de los problemas en torno a la ensefianza de la literatura,
cabe destacar las dificultades en lacomprension de los textos que se les
presentan alosestudiantes, como o establece MendozaFillola(1996):

No se desarrollan las necesarias estrategias ni las referen-
cias explicitas para asociar las distintas producciones y es-
casamente se atiende alas personal es aportaciones que toda
lectura exige para establecer una recepcion personal. En
realidad, la metodologia empleada (historia literaria, co-
mentarios de textos, actividades de produccion literaria) no
siempre muestra al alumno el establecimiento de interrela-
ciones entre los diversos textos que componen laliteratura
(Mendoza Fillola, 1996: 269).

Segun este autor, €l primer resultado cognitivo del proceso lector
es lacomprension, que ademas constituye el elemento desencadenador
delaactividadlldicay delaidentificacién dedatosculturalesy metalite-
rarios.

Larecepcion lectoraes un acto complejo en cuyo proceso se
integran aportacionesdetodo tipo de experienciasy conoci-
mientos, es decir, laculturaque posee el individuo. El goce
enlalecturaradicaen lasatisfaccion de poder atribuir inter-
pretaciones que nos resulten de una coherente comprension
en relacion anuestros saberes previos, alavez que construi-
mos nuevas referencias (inter)textuales e (inter)culturalesa
partir delosdatos que lalecturanos aporta (MendozaFillo-
la, 1996: 270).

Muchasveces, €l valor delalecturade untexto literario consisteen
su capacidad de desestabilizar lalecturaesponténeay detrastornar el or-
denlégico de presentacion deloshechosy larealidad. Por lotanto, sere-
guiere un esfuerzo interpretativo mayor que en otrostiposdetextoy alli
resulta necesaria laintervencion de la educacion literaria.

El progreso de la competencia literaria requiere también del
progresivo dominio delasconvencionesquelarigen parapo-
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der comprender lostextos con una profundidad cadavez ma-
yor. Los lectores deben evolucionar en su competencia para
apreciar de forma consciente la intencién de los elementos
constructivosdelaobraliterariay paracomprenderlosen un
grado elevado de su posible compljidad constructiva (Col o-
mer, 1996: 136).

Comolo afirmaRoland Barthes, “leer esencontrar sentidos” (Bar-
thes, 1980: 7). El docente debe conocer como sellevaa cabo el proceso
decomprension delalecturaparaproporcionar unaensefianzaefectiva.

Raquel Bruzual (2002) distinguetresfases delacomprension lectora:
Una primerafase descriptiva, enlacua d nifio realizaun tipo de compren-
sion analitica. Se observaen nifios de la primeraetapade Educacion Basica
(de 6 a9 anos, aproximadamente). En la segunda fase, se propone laense-
fianzadelo sintético: resiimenesdelo leido, concentracion deideas, identi-
ficacion de ideas principales, y se debe desarrollar lainterpretacion de los
textos. Estafase debeiniciarse en la segunda etapa de Educacion Bésicay
continuar en latercera. Enlatltimafase, se deben realizar interpretaciones,
comparaciones, eval uacionesy argumentaciones sobretodo tipo delecturas
(literarias, informativas, cientificas, especiadizadas), para permitir alos es-
tudiantes culminar su proceso de comprension lectora.

En estatercera etapa se ubicalaensefianza delaliteratura para Edu-
cacion MediaDiversificada. Sin embargo, |os estudiantes presentan fallas
en lacomprension textual que no son propias de ese nivel. MariaCristina
Martinez (2001) plantea que se encuentran principamente dificultades
para: @) penetrar en € texto como unidad de significados relacionales,
pues se hace unalecturalocalizaday se pierden losreferentes, por lo cua
no se establ ece unacontinuidad semanticaen e texto; b) interactuar conla
propuesta de organi zacion textua realizada por €l autor; c) identificar las
ideasqueglobalizan lainformaciony lamaneracomo €l escritor hapuesto
en relacion unas con otras através de unaestructuraretéricadeterminada;
d) comprender |os contextos situacionales; €) identificar lasdiferentesvo-
cesque seconstruyen através del texto (heterogenei dad enunciativa), y f)
tomar distanciay autorregular €l proceso de comprension.

Seglin Martinez (2001), las dificultades se condensan en el hecho
dequeel lector carece de la capacidad de establecer unainteraccion con
lapropuestaestructural del texto hechapor el autor. En el momento dela
ensefianza, deben enfatizarselos aspectos mencionadosy establecer una
préctica continua para solventar dichas dificultades.



Valentina Truneanu Castillo
108 Opcion, Afio 21, No. 46 (2005): 102-123

1.3. Modelos didacticos en la ensefianza de la literatura

Ladidacticadelaliteratura constituye un areade reflexion forma-
daapartir deladécadade 1960, araiz delaconcientizacion dequeel mo-
delo de ensefianzatradicional, gestado en el siglo X1X, resultabainade-
cuado para las sociedades modernas.

Segulin Colomer (1996), laensefianzadelaliteraturaesvulnerablea
los cambiosen laproduccién cultural y alos distintos momentos hi stéri-
cos. “Ellosedebeaquelaliteraturasesitliaen el campo delarepresenta-
cionsocid, reflejay configuravaloreseideologias, y participaen lafor-
madeingtitucionalizarselaculturaatravésdelaconstruccion del imagi-
nario colectivo” (Colomer, 1996: 123). Por |o tanto, el model o educativo
adoptado respondealafuncion que cadasociedad atribuyealaliteratura.
Dependiendo de esta funcion, se determinaran unos contenidos docen-
tes, una seleccion de textos y unas précticas de ensefianza en el aula.

Colomer (1996) distingue tres grandes ciclos de la ensefianzalite-
raria. Los model os didacticos son los siguientes:

1. Elaprendizajedel discursooral y escrito. Este model o estuvo vigen-
te desde finales de la Edad Media hasta el siglo XIX, aproximada-
mente. Laensefianzadelaliteratura se concebiacomo unaactividad
de el ocuci6n que preparabaparaactividades profesionalesy propor-
cionabalosval ores morales que debian cultivar los estudiantes. Asi,
mientraslaretéricaeducabaen el dominiodel textoy del discurso, la
lecturadelos clésicos griegosy latinos suministraba referentes mo-
ralesy posibilidades expresivas en la constitucion de un texto.

2. Laposesion del patrimonio historico. Durante el siglo XIX surgio
unanueva funcién de la ensefianzaliteraria. En todos |os paises, se
seleccionaron losautoresy las obras claves del patrimonio cultural,
€l cual debiaser exaltado y difundido durante la etapa escolar. Sele
daba preponderanciaalahistoriografialiteraria, de modo que el es-
tudio escolar consistia en aprender un manual de historia con frag-
mentos antol6gicosy egjercicios explicativos. Laensefianzadelali-
teratura se veia como acceso alacultura o adquisicion de un bagaje
cultural. Este model o didéactico ha sido sumamente estable y ha per-
durado hasta la actualidad. En nuestro pais, el modelo se mantiene
en los programas oficiales de literatura aprobados por el Ministerio
de Educacion, Culturay Deportes.
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3. Lacapacidad deinterpretar el texto. Yaparaladécadade 1960, laes-
cuelatuvo que afrontar €l fracaso de su model o de ensefianza. Este
fracaso se debi¢ afactores como lanecesidad de adoptar unavision
funcional delaliteratura, debido al desarrollo delosmediosaudiovi-
suales; lainsuficienciade laensefianzaliterariademostradaal cons-
tatar el escaso dominio delalenguaescritaquetenian losadolescen-
tesenteramente escolarizadosy ladificultad de mantener un model o
concebido para sectores minoritarios de la poblacion. Los cambios
tedricos en las diversas disciplinas condujeron aun cuestionamiento
delaensefianzatradicional historiogréfica, paraponer en sulugar la
necesidad de formar lectores competentes. Se sustituy6 la idea de
unainformacion quedebiaser transmitidapor ladeunacompetencia
quedebiaser desarrollada. Esto sevio apoyado enladécadade 1980
por el desplazamiento tedrico haciael lector y losavancesdelasdis-
ciplinas psicopedagdgicas, | os cuales condujeron ala preocupacion
por los procesos de comprension.

Ladefiniciondel fendmeno literario por lateorialiterariacontempo-
réneahatenido multiples consecuencias en | os planteamientos didécti cos.
Actualmente, se haconsiderado € protagonismo del lenguaje como crea
cion e interpretacion de lareaidad. De esta manera, no seve laliteratura
como un simple conjunto de textos, Sino como un instrumento esencial en
la construccién de los imaginarios sociales y de la cultura en general.

La teoria literaria ha coincidido recientemente con la psicologia
cognitivay otras multiples disciplinas en considerar la literatura como
un instrumento social utilizado por los individuos para dar sentido ala
experiencia, paraentender el presente, el pasadoy el futuro, parailumi-
nar su propiaentidad como personasy como miembros de unacol ectivi-
dad, asi como paraexplorar loslimitesy posibilidades del lengugje (Co-
lomer, 1996: 129-130).

En estaconcepcion, laliteraturayano esvistacomo un conjunto de

propiedades retdricas especiales; por €l contrario, laliteratura es capaz
de englobar todo tipo de discursos.

1.4. L ostextos escolares

Desde su primeraincursién en lalecturahasta el tltimo afio de ba-
chillerato, el estudiante se enfrentaobligatoriamenteal texto escolar. Di-
chos textos estan escritos con intenciones didécticas, se rigen por crite-
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rios de seleccion y ordenamiento, con el fin de presentar lainformacion
deunamaneraselectivay gradual, y se acompafan de gjercicios que de-
ben ser realizados por € estudiante. Segiin Maria Cristina Martinez
(2001), los manual es escolares fueron escritos originalmente como una
guiaparael profesory el estudiantedebe utilizarloscon suasistencia. Sin
embargo, este propdsito se haenrarecido por laprécticafrecuente de dar
laclasedictando o leyendo lo quedice el libro paraqueluego el alumno
realice las actividades. Muchas veces, la hora de clase consiste Unica-
mente en responder 10s cuestionarios.

Investigaciones realizadas han detectado problemas en los libros de
texto desde las etapasiniciales (Bruzual, 1998, 2002; Rosenblat, 1990, Vi-
[lamizar, 1991; Truneanu et al., 2001). En el caso delaliteratura, lostextos
escolares hacen que se considere lalecturairremisiblemente asociada ala
escuelay no en pocasocasionesaun mal necesarioy torturante paraaprobar
los exdmenes y acanzar aglin grado académico. Este hecho significativo
obstaculiza la lectura espontaneay la convierte en una especie de castigo
parael estudiante cadavez masdesmotivado. En sintesis, loslibrosdetexto
no permiten mejorar su capacidad de comprension ni estimulan €l hébito ni
el placer delalectura. Muchas veces, adolecen de excesivaadjetivacion, di-
versostiposde clichésy d empleo detérminos metaliterarios e historiogré
ficos ambiguos (Gomez Vallgo, 2000). Lo anterior permite especular sobre
laexistenciade un “mito de laliteratura’, cuyo origen no descansaen una
experienciay unapracticapersona del estudianteen cuantoalalectura, sino
en un modelo propuesto desde o exterior. Esto cercenaladeliberacion, re-
flexion e interpretacion de los conocimientos.

2. METODOLOGIA

El objetivo general de esta investigacion consistio en andizar la
pertinenciadeloscontenidosy lasestrategiasdel ostextosescolares para
la ensefianza de la literatura en el primer afio del Ciclo Diversificado.
Paraello, sepropusieronlossiguientesobjetivosespecificos:. 1) determi-
nar lacantidad detextos completosy fragmentadosen loslibros estudia-
dos; 2) determinar €l criterio de seleccién y ordenamiento de las unida-
destematicas; 3) determinar el tipo de actividades propuestasapartir del
texto literario; 4) describir lainformacién teorica presente en |os textos
escolares, y 5) determinar el model o de ensefianzaliterariaal cual sead-
hieren |os textos estudiados.
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Para |a presente investigacion, se tomé una muestra conformada
por cuatro textosescolaresde Literaturadirigidosal primer afio del Ciclo
Diversificado:

1. Lenguay Literatura (PefiaHurtadoy Y épez, 1994).

2. Informacionesy muestras de Literatura (Izquierdo y Diaz, 1994).
3. Expresion Literaria (Mendoza de Cabreray Gutiérrez, 1997).

4. Manual de Castellano y Literatura (Villanuevaet al., 2002).

Como instrumento, se disefié una ficha de observacion parareco-
ger los datos que permitirian €l cumplimiento delosobjetivos (Ver Cua
dro 1). Setomaron en cuental ossigui entesaspectos. nimero detextosli-
terarios en cada uno de los libros escolares (distinguiendo entre textos
completos, fragmentosy propuestas de lectura), actualidad de laslectu-
ras, criterio de ordenamiento, actividades propuestas antesy después de
lalectura, informacion tedrica (cantidad, contenidos que se manegjan) y
|os objetivos perseguidos con € libro de texto.

3. ANALISISDE LOSTEXTOS

El nimero de lecturas varié significativamente entre unosy otros
textosescolares. En Lenguay Literatura, hay 59 lecturasentotal; en In-
formacionesy muestras, 55; 41 en Expresion Literariay 25 enel Manual
deCastellano. El exceso detextos(sobretodo enlosdosprimeroslibros)
esinconveniente paralograr lacomprension, yaqueen un afio escolar no
esposiblerealizar tantaslecturas si no es de maneraapresuraday super-
ficial, lo cua no degjarianingun beneficio a alumno eimpediriael logro
de los objetivos fundamental es de |a ensefianza.

Loslibros estudiados contienen una significativa cantidad de tex-
tosliterariosfragmentados. Lenguay Literatura presentaun 66% detex-
tos completos, 31% incompletos y 3% de lecturas propuestas, mas no
presentadas. En | nformacionesy muestras hay un 55% detextos compl e-
tosy 45% incompletos. El 76% de lostextos del libro Expresion Litera-
ria se reprodujo en su integridad, mientras un 24% aparecio fragmenta-
do. Por ultimo, en el Manual de Castellano |os textos completos repre-
sentan un 76%; losincompl etos, un 20% Yy 4% fueron propuestos parasu
lectura (Ver Cuadro 2).
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Cuadro 1
Ficha de observacion

Datosgenerales Titulo del libro:
Autor(es):
Editorial:
NUmero de edicion:
NUmero de paginas:

Objetivos ¢Se gjustaa programaoficia del Ministerio de Edu-
cacion, Culturay Deportes?
En caso negativo, ¢acudl programa se gjusta?
Objetivos del texto escolar:

— Generales

—  Especificos
Unidades NUmero de unidades teméticas:
tematicas Unidades teméticas seleccionadas:

Criterio de ordenacion de las unidades teméticas:

Textosliterarios NUmero de lecturas literarias:
— Completas
— Fragmentadas
— Propuestas

NUmero de paginas que reproducen textos literarios:
Texto literario més actual (dependiendo de lafecha de
su primera publicacion):

Tipode Actividades propuestas a partir del texto literario:
actividades

Informacion NUmero de paginas dedicadas alainformacion
tedrica tedrica
Contenido de lainformacion:
Localizacion de lainformacién dentro del libro:

M odelo Modelo didactico a cual se adhiere el texto escolar:
didactico
Fuente: Elaboracion propia, 2005.
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Es importante destacar que los textos completos, por [o general,
pertenecen alos géneros de poesialiricay cuento, mientras quelanove-
la, laepopeyay €l teatro suelen aparecer fragmentados. Hay una excep-
cion en el Manual de Castellano, €l cual contiene unaversion integradel
Suefio de una noche de verano, de Shakespeare.

L ostextosfragmentados suelen consistir en uno 0 UNos pocos capi-
tulos de la obra literaria seleccionada. Con frecuencia, |os capitul os es-
tan incompl etos. pueden ser cercenados en lamitad, al principio o a fi-
nal. En ocasiones, s6l0 se toman escasos parrafos. Esto conduce aqueel
estudiante se hagaunaideamuy fragmentadadelacobra(y del hecholite-
rario, por extension).

Conrespectoalaactualidad delasobrasliterarias, pudo observarse
gue el texto mésactual en Lenguayy Literatura fue Cien afios de soledad
(1967), de Gabriel GarciaMarquez. Dichaobrase propuso parasu lectu-
ra, mas no aparece reproducida, y, después de ésta, |0 méas contempora-
neo fue laOda al mar, de Pablo Neruda (1954). Como puede advertirse,
ambas obras se escribieron hace més de treinta afios. Cien afios de sole-
dad fue, igualmente, la obra mas actual de Informaciones y muestras,
mientras que en Expresion Literaria tenemos El arpa y la sombra, de
Alejo Carpentier (1978). El Gnico texto escolar que presentd unaobrali-
teraria verdaderamente contemporanea fue el Manual de Castellano,
quereprodujo (parcialmente) lanovelaMal deamores, de AngelesMas-
tretta (1996). La fata de actualizacion de los textos ocasiona que los
alumnos piensen en laliteraturacomo unamanifestacion “ muerta’, anti-
gua, que constade un ciimul o de autores fallecidos o vig os, concepcion
que niegaladinamicidad y la continuidad de la creacién literaria.

LoslibrosLenguay Literatura elnformacionesy muestras se gjus-
tan al programa oficial vigente del Ministerio de Educacion, Culturay
Deportes, y estén aprobados por el mismo. Seguin este programaoficial,
lostextos escol ares deben dividirse en cuatro unidades correspondientes
alossiguientesgénerosliterarios: lanarrativa, lalirica, ladramaticay el
ensayo. Estaconstituye unadivision apegadaalahistoriografialiteraria.
En cambio, loslibros Expresion Literariay Manual de Castellano seco-
rresponden con un programaexperimental (alin no aprobado) del mismo
ministerioy sedividen entresunidades correspondientesalossiguientes
nucleosteméticos. el amor, laaventuray laviday lamuerte. Se persigue
estudiar el tratamiento de cadatemaen obrasrepresentativas de diferen-
tes épocas y géneros.
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Enel texto Lenguay Literatura, lainformacin tedricaaparece con
regularidad (1). Esta conformada por un contexto historico-literario de
las obrasy autores estudiados (como apéndice), un argumento y estruc-
turageneral delacbrapreviaasulectura, y, posterior aésta, se enuncian
las caracteristicas del texto o del género, movimiento o etapa. Estas ca-
racteristicas engloban diversos aspectos: accién, personajes, trascen-
dencia, lengugje, entre otros (Ver Cuadro 3).

El libro Informaciones y muestras de Literatura contiene unain-
formacion tedrica muy abundante, mucho mas resaltada que la propia
lecturadeobras. Aparece unamultiplicidad de datosbiogréficos, histéri-
cos, literarios, comentarios, cuadros comparativos, clasificaciones, en-
treotros. Laprofusion tedricaimpidelainvestigaciony lainferenciapor
partedelosestudiantes. El libro escolar pretende contener todo o quees-
tos deben saber sobre laliteratura.

Expresion Literaria contieneinformacion tedricaregular: referen-
cias sobre el autor y su momento histérico, antecedentes, comentarios
gueinterrumpen lalectura, otros sobrelatrascendenciaeimportanciade
laobra, argumento y explicacién general de lamisma, y caracteristicas
del género o movimiento literario a cual pertenece el texto.

Por otraparte, lainformacion tedricaen el Manual de Castellano es
muy escasa, yaquelasautorasle conceden todalaimportanciaalalectu-
raen si. LaUnicainformacion consiste en unas breves resefias biogréafi-
cas de los autores leidos (como apéndice al libro).

Laactividad predominante en lostextos escolaresfue el cuestiona
rio. Lostextos de Lengua y Literatura e Informacionesy muestras con-
tienen varias preguntas que no promueven reflexiones ni criticas en tor-
no alaobra: sepideenumerar lasaccionesy persongjes, extraer recursos
literarios, identificar laubicaciontemporal y espacial, explicar €l signifi-
cado de determinadas expresiones, probar en el texto afirmaciones he-
chas en la parte tedrica, etc.

En Informacionesy muestras hay numerosas preguntas“ cerradas’
(que sdlo pueden responderse con si 0 no), gjerciciosdeverdaderoy fal-
so (inadecuados para ese nivel de escolaridad) e interrogantes donde se
proporcionan las alternativas de respuesta. Ejemplos:

— En €l texto que nos ocupa, ¢hay predominio de elementos narrati-
vos 0 de elementos descriptivos?
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Predominaen € texto ¢Ja aventura, lo familiar, lo heroico?

¢Escierto o falso que la Epica es narrativay descriptiva?
Copialas palabrasiniciales de dos comparaciones.
En el texto (A-4) hay un nuevo persongje. ¢COomo se llama?

¢Qué hicieron los gitanos? (En un capitulo de Cien afios de sole-
dad)

L as preguntas no se prestan alaredaccion por parte delos estudiantes
ni tampoco motivan lainvestigacion. Casi todo se puede responder s6lo con
el libro de texto. Esporédicamente se pide la opinion sobre lo leido.

Informaciones y muestras no propone otras actividades aparte del
cuestionario. Lengua y Literatura, ademas de éste, solicita la elabora-
cion de una ficha biogréfica sobre |os autores estudiados, discusion en
torno alainformacion tedricay estudio del contexto histérico-literario
queapareceend libro. Todasestas actividades son previasalalectura, y,
como seadvierte, estan orientadashacialateoria, noalaobraliteraria.

Expresién Literariay Manual de Castellano proponen otro tipo de
actividades. Antes de la lectura (Expresion Literaria), se pregunta qué
evocaen el aumno unailustracién del texto escolar o un fragmento se-
leccionado en relacién con el tema de la unidad, se propone discutir so-
bre los conocimientos previos en torno a la obra, responder encuestas
paraeval uar esosconocimientos, investigar laviday obradelosautores,
escribir aventuras e historias amorosas experimentadas por el alumno 'y
hacer anticipacionesapartir delalectura. Posterior aésta, aparecen cru-
cigramas, sopas de letras (relacionadas con lo leido), trabajos en grupo,
discusiones, escrituraderelatos, ilustracion de cuentos, debates. Sinem-
bargo, en el cuestionario hay preguntas simplistas sobre lalectura: enu-
meracion de personajes, extraccion de recursos literarios, tema, recono-
cer estilos del lenguaje, tipo de narrador e identificacion del conflicto.

Manual de Castellano esel libro que contiene mayor nimero de pre-
guntas anal 6gicas einferenciales, aunque no faltan lasliterales. Se propo-
nen, ademés, investigaciones previas sobre el ntcleo temético de la uni-
dad, discusion defrasescélebresy refranes, incorporaci on de experiencias
devida, establecer rel aciones con otras manifestacionesartisticasen cuan-
to a tema(incluyendo versiones cinematogréficas), reflexionar apartir de
citastextualesde otrosautores. Despuésdelalectura, seasignalaelabora
cién de un glosario con términos desconocidos, actividades en grupo (ta-
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les como dramatizacionesy elaboracion de carteleras), investigar viday
obradel autor, lectura completa de las obras fragmentadas o lectura de
otros capitulos, y disertaciones sobre temas relacionados.

En cuanto alosobjetivosdel libro escolar, se determind lo siguien-
te: Los dos textos aprobados por el Ministerio de Educacion, Culturay
Deportes tienen exactamente |os mismos objetivos, solamente cambian
las lecturas o los fragmentos sel eccionados. Por g emplo, en €l objetivo
“Sefidlar en textos seleccionados de lonesco o absurdo en €l teatro de
este autor” (PefiaHurtado y Y épez, 1994 269; |zquierdo y Diaz, 1994:
277), Informacionesy muestraspresentafragmentosdeLassillas, mien-
tras Lenguay Literatura resefia La cantante calva. L os objetivos mues-
tran laorientacion haciael estudio delahistorialiterariay corresponden
alosobjetivosoficialesdelaasignaturaestablecidos en el programaofi-
cial del Ministerio de Educacién, Culturay Deportes.

En Expresion Literaria no se enunciaron objetivos generalesy es-
pecificos. SOlo aparece el siguiente comentario en la presentacion:

Nuestro objetivo es que afrontes el hecho literario con amor, reco-
nozcas en las creaciones literariastu vida, tus valores, te involucres con
ellas, gerciteslainformacion y la capacidad de expresar tus sentimien-
tos, tan necesarios en el mundo de hoy que demanda rescate de valores
(Mendoza de Cabreray Gutiérrez, 1997: 4).

La carencia de objetivos claramente formul ados proporciona una
sensacion de desorden 16gico y se diluye el propdésito de la ensefianza.

El Manual de Castellanotienetresobjetivosgenerales(uno corres-
pondiente a cada unidad), relacionados con €l nucleo tematico, y objeti-
vos especificos por cadaautor. Estos objetivos presentan el problemade
gueimponeny condicionan lavisién que debetener el alumno delalec-
tura. Por gjemplo:

— Después de leidos y analizados los poemas indicados, € alumno
comprenderaque, paraPablo Neruda, el amor de parejaesun senti-
miento tan profundo, sinel cual |os sereshumanos no pueden cons-
truir su vida (Villanuevaet al., 2002: 43).

— Después de leiday representada la obra, el alumno comprendera
que el verdadero amor triunfa por encima de los obstaculos y €l
egoismo cuando hay una auténtica comunicacion (Villanueva et
al., 2002: 52).
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Todos | os textos escolares analizados mangjan clichésen torno ala
lecturaliteraria, como el binomio civilizaci én-barbarie en Dofia Barbara,
realismo-idealismo en Don Quijote de la Mancha y la sanchizacion del
Quijotey laquijotizacion de Sancho al final delaobra. Estasideasprecon-
cebidaslimitan otrosacercamientospor partedel alumno alasobraslitera
riasy niegan la posibilidad de lecturas e interpretaciones distintas.

CONCLUSIONES

Pudo observarse la permanencia de una concepcion historicistay
expositivadelaliteraturaen lostextos oficiales aprobados por €l Minis-
terio de Educacion, Culturay Deportes. Se pretende estudiar la historia
literariay laslecturas constituyen un mero apoyo alainformacion tedri-
ca. Dichostextos escolares se adhieren a model o didéctico que persigue
ladifusion delaliteraturacomo patrimonio historicoy bagajecultural.

Por su parte, la propuesta experimental tiende aresaltar lalectura
ensi. Seinclinaal model o didéctico enfocado alacapacidad deinterpre-
tar €l texto. Sin embargo, el libro Expresion Literaria no dejade lado €l
contexto histérico de las obras.

En todos los textos escolares predominaba el cuestionario como
actividad, generalmente conformado por preguntas muy literalesu otras
gue no movian alareflexion.

Un peligro derivado de estetipo de g ercicios es que los estudiantes,
en e mejor de los casos, se conviertan en “rastreadores textuales’ (Solé,
2001: 26), de modo que pueden responder a esas preguntas sin necesidad
de comprender significados, pero no seincide positivamente en laforma:
cion de lectores competentes ni mucho menos en laadquisicion de un hé
bito o placer por lalectura. Algunos gercicios que pueden demostrar la
competenciade un lector son laconstruccion del significado global deun
texto, inferir informacion no explicita o conectar |os conocimientos pre-
vios con la nuevainformacion disponible (Serray Oller, 2001).

Laparte masimportante delaensefianzadelaliteraturaeslalectu-
radeobras, suinterpretaciony el desarrollo delacomprension textual y
laapreciacion estética. Al llenar lostextos escolares con un exceso dein-
formacion tedrica, se diluye la importancia de la lectura literariay se
mantienelapreferenciapor laexposicion tedricay lahistoriografia. Uni-
camente € Manual de Castellano y Literatura careci6 de teoria, pues,
comojustificanlasautorasenel prélogodel libro, sepretendi6 dar supre-
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maciaalalecturacomprensivadelasobras. Ese es el texto escolar cuya
propuestase aproximamasal verdadero objetivo delaensefianzadelali-
teratura en Educacion Media Diversificada.

El texto Expresion Literaria, aunque partedel mismo programaex-
perimental del Ministerio de Educacién, Culturay Deportes, esta desor-
ganizado: no formulaobjetivosclaros, propone unavastael aboracion de
cuentos o poemas, cae en el exceso de informacion tedrica (y menos or-
denada que en €l resto de la muestra). L os textos Expresion Literariay
Manual de Castellano, a intentar proponer actividadesdiferentes, sein-
clinan alo extraliterario: comentar unailustracion realizada por el equi-
po de laeditoria (ni siquieraunaobra artistica), elaborar una cartelera
sobrelaspartesde unaobray un dbum derecortesbasados en lasimége-
nes de un poema. Estas estrategias alternativas se alejan del nticleo fun-
damental delaasignatura, queeslalengua. Losesfuerzosdebendirigirse
al desarrollo de su comprensién y produccion.

LostextosLenguay Literatura e lnformacionesy muestras preten-
den constituirseenlatnicaherramientadel aulay contener todo lo queel
alumno debe saber. En otras palabras, €l libro se convierte en un instru-
mento transmisor del conocimientoy lalabor del estudiante es pasivaal
respecto. En cambio, Expresion literaria se basa en |os conocimientos
previos del dumno y, partiendo de ellos, establece una exploracion y
acercamiento alaobra, através de diferentes etapas.

En el Manual de Castellanoy Literatura, seveunaintenciéndelo-
grar unaparticipacion masactivadel estudianteatravésdeinvestigacio-
nesy discusiones acercade |os conoci mientos previos que éste tengaen
relacion al nlcleo tematico delaunidad. Pero, al mismo tiempo, mantie-
ne el formato del cuestionario y pretende conducir alos alumnos hacia
conclusiones preestabl ecidas.

L ostextosescol ares estudiados no estédn concebidoscomo unaguia
parael docente, sino como instrumentos parael alumno, conel findeque
éste aprendalamateriade maneraautodidacta. Esto se manifiestadefor-
mamas visible en Expresion Literaria, que se dirige (desde la presenta-
cion) a estudiante en segunda persona.

L oslibrosescolares presentaron un porcentaje significativo detex-
tos literarios fragmentados. No es conveniente utilizar el fragmento,
pues de esamanerase adquiereunavision escuetadelaobray sepierden
las relaciones de continuidad seméntica. El texto, aludiendo a su etimo-
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logialatina, esuntegjidoy, por lo tanto, no puede ser desmembrado. Ra-
guel Bruzual (2002) sefida la necesidad de “redlizar lecturas de textos
completosy no fragmentos de lecturas porque el alumno vaaencontrar
muchas dificultades para hallar las ideas principales o los nicleos se-
manticos cuando el contenido o laidea esta fragmentada o incompleta”
(Bruzual, 2002: 152).

El fin delaensefianza de lalenguaen los niveles no universitarios
esel desarrollo delacompetenciacomunicativadelos alumnos (Lomas
y Osoro, 1996). Se buscaquelosestudiantes|leguen aal canzar un domi-
nio adecuado de lalengua, para que se convierta en un medio eficaz de
comunicacion y una buena herramienta para el desarrollo de su pensa
miento, la adquisicién de nuevos aprendizajesy la construccion de una
vision matizaday ricadel entorno social y natural que lesrodea. Otrafi-
nalidad esdesarrollar el gusto por lalecturaliterariay adquirir unacierta
culturaen torno alaliteratura. Se advierte en los textos escolares poco
énfasisen el dominio delaexpresion escrita, utilizada sdlo como medio
para responder [0s cuestionarios, pero no se propicialaredaccion. Uni-
camente Expresion Literaria proponelaelaboracion detextos con cierta
intencionalidad literaria, principalmente narrativos. No sebuscael desa-
rrollo de diferentes tipol ogias textual es.

Para lograr una lectura significativa y comprensiva es necesario
enfrentar a estudiante con pocos textos, pero leerlos completos, discu-
tirlosy trabajarlos con profundidad, haciendo énfasisen|os puntos débi-
les del estudiante en cuanto a su comprension textual.

L asactividadesdeben escapar del cuestionariotradicional y buscar
lareflexiony lainferencia. Dealli podraquedar unaexperienciadelite-
ratura enriguecedora, que tengaen cuentala necesidad de una adecuada
comprension textual. Si el alumno logra dominar los mecanismos de la
creacion literaria, podré enfrentarse sin problemas a cualquier produc-
cion escrita.

Nota
1. Paravaorar lacantidad deinformaciontedrica, seutilizdlasiguien-
teescala: Si lateoriaocupael 50% o méasdel texto escolar, se consi-

dera muy abun dante; entre 35% y 50%, abundante; entre 20% y
35%, regular; entre 5% y 15%, escasa; menos de 5%, muy escasa.
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