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Resumen

El paisaje es uno de los principales temas en la enseflanza de
educaciéon primatia en el curriculum espafiol. A pesar de ello, la literatura
de revisién seflala que su ensefianza es todavia incipiente. Con este
trabajo se pretende explorar las principales dificultades y necesidades
educativas que los maestros en formacién demandan. Para ello, a partir
de un cuestionario pasado a estudiantes de maestro, se exploran sus
concepciones sobre sus experiencias escolares previas y actuales. Los
resultados muestran una limitada perspectiva sobre el paisaje y su
enseflanza, pero a su vez una actitud positiva hacia las salidas fuera del
aula y su uso educativo.

Palabras clave: formacién del profesorado; interdisciplinariedad;
enseflanza del paisaje; concepciones; salidas fuera del aula.

Landscape and Fieldtrips in Preservice Primary School

Abstract

The landscape is one of the main topics in the teaching of primary
education in the Spanish curriculum. Despite this, the review literature
indicates that its teaching is still in its incipient. This work aims to explore
the main difficulties and educational needs demanded by teachers in
training. For this, from a questionnaire given to teacher students, their
conceptions about their previous and current school experiences are
explored. The results show a limited perspective on the landscape and its
teaching, but at the same time a positive attitude towards outings outside
the classtoom and its educational use.
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1. INTRODUCCION: DESAFIOS Y OPORTUNIDADES DE
LA ENSENANZA DEL PAISAJE EN EDUCACION PRIMARIA

En el plano educativo existe un amplio consenso sobre la
conveniencia de promover una enseflanza real y util patra el dia a dia de
las personas (ROCARD, 2007; ENCIENDE, 2011) que ademas permitan
resolver y prevenir problemas socioambientales desde la perspectiva del
desarrollo de competencias para la sostenibilidad. Para desarrollar estas
competencias, desde el curriculum universitario en los ultimos afios en
Espafia se promueve una cultura hacia la sostenibilidad (CRUE, 2002) en
torno a los 17 objetivos de desarrollo sostenible (ODS). En este marco, la
enseflanza del paisaje juega un papel importante por la variedad de
oportunidades didacticas que oftrece. El paisaje a partir del tratamiento de
problemas socio-ambientales actuales invita a reflexionar sobre la
sostenibilidad de las actividades econdémicas y la conservacién del medio
natural. Para trabajar desde la identidad, el territorio, los conceptos de
cambio y permanencia, conflicto y consenso (Batllori & Serra, 2017),
importantes para valorar a su vez el patrimonio como patrimonio
ambiental (Morén y Morén MC, 2017). También para la construccién de
valores éticos y solidarios, cambiando asi la perspectiva de quienes
trabajan para ella (James & Williams, 2017; Alomar-Garau, et al., 2017).
No menos relevante, son las distintas perspectivas educativas y
dimensiones, ética y social (Alomar-Garau, et al., 2017; Garcia De La
Vega, 2019) asi como de identidad cultural (Morén MC, 2016; Blanco &
Lépez, 2015; Silva & Fernandez, 2017), para ser tratadas en la ensefianza
del paisaje en las escuelas de Educacién Primaria.

El paisaje es un tema que se trata en distintas disciplinas académicas
(ecologfa, arquitectura, historia del atte, arqueologfa, sociologia, etc.,)
pero es en la educacién geografica objeto de estudio “nativo” (Martinez
de Pisén, 2012; Gil-Diez, 2015; Morén MC, 2016). El paisaje es una
construcciéon muy compleja, entendida como una sintesis de factores y
componentes tanto naturales como antrépicos y, por tanto, como el
sistema de relaciones que conectan y organizan estos componentes en un
territorio especifico Morén MC, 2016; Bertrand, 2008). Esta perspectiva
integrada del paisaje también es compartida por el Convenio Europeo del
Paisaje (CEP) (Riesco-Chueca y Goémez-Zotano, 2013) como un
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producto socio-natural complejo y subjetivo pues su valoracién va a
depender de cada grupo social, persona y cultura.

En el contexto educativo espafiol y desde su geografia, Espafia ofrece
una gran diversidad de paisajes donde dirigir actividades educativas y, por
tanto, una gran cantidad de oportunidades didacticas. El territorio
espafiol tiene la mayor riqueza en biodiversidad de toda Europa y en
particular en la regién de Andalucia donde sus bosques representan uno
de los 25 puntos calientes de biodiversidad de todo el mundo (Myers et
al., 2000). Esta situacién ecoldgica, junto con la riqueza socio-cultural de
Andalucia, ha generado a lo largo de su historia una gran cantidad y
diversidad de paisajes (Zoido Naranjo y Ojeda Rivera, 2013).

El desarrollo de experiencias educativas basadas en la ensefianza del
paisaje supone desafios didacticos importantes. De manera general los
maestros en formacién en Espafia se caracterizan por poseer unas escasas
habilidades reflexivas, asi como unos limitados conocimientos generales
(Pages, 20006). Particularmente en relacién con las concepciones
pedagdgicas en torno a la enseflanza de la geografia, muchos docentes no
pueden detectar donde, cémo y por qué su practica docente no es
efectiva (Tillmann et al, 2017; James y Williams, 2017; Morén et al, 2020).
El curriculum educativo espafiol, no favorece estas circunstancias,
promoviendo una enseflanza del paisaje limitada centrada en aspectos
simples, visuales e incluso anecdéticos del paisaje (Gil-Diez, 2015; Blanco
y Loépez, 2015; Casas et al, 2017) basados en valores estéticos y
contemplativos (Gil-Diez, 2015). Por tanto, no es de extrafiar que el
maestro de Educacién Primaria fomente esta vision del paisaje sin
establecer relaciones entre los diferentes componentes del paisaje (Blanco
y Lopez, 2015; Batllori y Serra, 2017). Como resultado de esta ensefianza
del paisaje tergiversada, los nifios de Educacién Primaria no reconocen
espacios y paisajes cotidianos con una alta antropizacién, como los
paisajes urbanos (Gil-Diez, 2015; Benayas y Loépez-Santiago, 2010) y
tampoco otras caracteristicas del paisaje como la identidad y su vinculo
con el territorio y el patrimonio (Crespo, 2018; Mateo, 2020; Gil-Diez,
2015).

Desde la formacién inicial del profesorado de primaria en Espafia,
conocer las concepciones que manejan los maestros en formacién de
sobre el paisaje y su enseflanza, es un propédsito necesatio para poder
identificar y atender a sus necesidades educativas durante su formacion
universitaria. Las concepciones y su exploraciéon son dtiles desde un
punto de vista formativo y reflexivo para que el propio alumnado pueda
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llevar a cabo un aprendizaje autébnomo y autorregulado (Pages, 2004 y
2006; Bravo et al., 2018). Segun estos autores, existe una estrecha relaciéon
entre las concepciones y los métodos de enseflanza actuales. Como otros
estudios sugieren (Gatcia-Carmona et al, 2014; Morén et al., 2021a) las
vivencias escolares determinan en los futuros maestros tanto sus saberes
y concepciones de la materia como las concepciones pedagdgicas
derivadas de los modelos didacticos usados. Aunque existen estudios
previos sobre las concepciones de los docentes en formacion inicial desde
el area de las ciencias sociales (Pages, 2004 y 2000; Bravo et al., 2018), son
todavia escasos aquellos que abordan en particular las nociones
geograficas a partir del paisaje y que profundicen en la influencia de las
experiencias educativas previas en las concepciones pedagdgicas de los
futuros docentes.

2. LA ENSENANZA DEL PAISAJE DESDE LAS SALIDAS
FUERA DEL AULA

Desde la perspectiva anteriormente descrita, el paisaje es una
construccién social, visual y multidimensional de un determinado
territorio a lo largo de la historia; necesatia para su comprension holistica
un aprendizaje desde el contexto o in situ, de ese paisaje (Alvarez et al.,
2016). En este sentido, las salidas fuera del aula u outdoor education, como
se recogen a nivel internacional, son entendidas como toda expetiencia
fuera del aula en el medio natural o urbano (Gelter, 2000; Dillon, et al.,
2006; Waite, 2011) que favorecen el aprendizaje en el contexto.

Este tipo de experiencias educativas fuera del aula, ayudan a resolver
algunos de los obsticulos didacticos de la ensefianza del paisaje, como: la
superaciéon de visiones excesivamente modelizadas y abstractas del
contenido geografico, particularmente del paisaje en libros de texto y
fichas (James y Williams, 2017; Thornburn y Marshall, 2014); fomenta
otras perspectivas metodolégicas basadas en el aprendizaje en el entorno,
la interaccién y exploracién del medio, la experimentacion y el desarrollo
actitudes ambientales sostenibles y responsables (Morén et al, 2020;
Mortén et al., 2021a; Thornburn y Marshall, 2014) y; ademas, promueve
habilidades y competencias relacionadas con el pensamiento critico
(Fuller et al, 2006) y con la enseflanza de la geograffa (habilidades
cartograficas, nociones espaciales, otientacién, etc.) (Garcia de la Vega,
2019).

El uso de las salidas fuera del aula para la enseflanza del paisaje
aparece recogido en abundantes experiencias en el marco espafiol (Garcfa
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de la Vega, 2019; Cappelletti, 2012; Toro et al., 2019) como en el marco
educativo internacional (Fuller et al., 2006; Maynard y Waters, 2007,
Tillmann et al., 2017; Catling, et al., 2010; Morén et al, 2020). Estas son
una metodologia geografica con una larga tradicién (Cappelletti, 2012)
que fomentan el regreso a la Naturaleza.

El curriculum educativo espafiol, particularmente, en la orden del 17
de marzo del 2015, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a
la Educacién Primaria en Andalucia, recoge la importancia de la
promocién de las salidas fuera del aula para alcanzar un aprendizaje
contextualizado (Morén et al, 2020).

Este tipo de experiencias outdoor, son interesantes no solo para los
estudiantes de primaria o secundaria, sino en particular, para los maestros
en formacién (Catling et al., 2010) por el efecto en cascada que esto
provoca. Algunas experiencias previas desde la formacion del maestro de
primaria han sido retratadas mediante distinto tipo de salidas o visitas,
tanto en espacios naturales como en espacios cetrados como museos
(Mordén et al, 2021a; Morén et al., 2020; Bentsen, y Jensen, 2012).

3. PROPOSITO DEL ESTUDIO

Hste estudio tiene como finalidad, identificar las principales
necesidades educativas de los maestros en formacion en relacién con la
enseflanza del paisaje y el uso de las salidas fuera del aula. La pregunta de
investigacién que lo gufa: ¢Cuiles son las principales necesidades
educativas de los maestros de Educacion Primaria en formacion sobre
paisaje y salidas fuera del aula? Para abordar esta pregunta general nos
centramos en explorar las concepciones que manejan estos estudiantes
sobre esta tematica por lo que se desglosaron dos preguntas de
investigacion:

1. ¢Cémo son las experiencias educativas vividas con relacién al
paisaje y las salidas fuera del aula por los maestros en formacion
cuando eran nifos/as de Educacién Primaria?

2. ¢Cuales son las principales concepciones en torno a la enseflanza
del paisaje y las salidas fuera del aula del maestro en formacién?

Sabemos que el modelo docente personal esta influenciado en gran
medida por la forma de ensefianza recibida (Garcfa-Carmona et al., 2014)
principalmente durante las etapas escolares. Por ello, se exploran ambos
sub-problemas relacionados entre si que nos sirven para identificar
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ademds de las principales concepciones que manejan los maestros en
formacién, su posible origen y relacién con sus experiencias en la etapa
escolat.

4. METODO
41. PARTICIPANTES Y CONTEXTO

Los participantes en el estudio fueron 85 estudiantes (51 mujeres y 34
hombres) con un rango de edad de 21-25 afios, que cutsaban el 4° afio, y
ultimo, del Grado de Educacién Primaria de la asignatura de “Didéctica
de las Ciencias Sociales II” de la Universidad de Huelva (Espafia). Se
traté6 de una muestra de participantes incidental, en tanto que fueron
seleccionados aquellos estudiantes a los que se tuvo acceso en el
momento de hacer el estudio. Ademas, es preciso sefialar el origen de los
estudiantes en este trabajo ya que, el conocimiento del paisaje del
individuo depende de la zona geografica de donde habite (Del Carmen,
1996). Como se recoge en la tabla 1, la gran mayorfa de los estudiantes
procedian de diferentes lugares de Andalucfa (Huelva, Sevilla, Cadiz y
Malaga), e incluso de otras regiones de Espafia, como Catalufia
(Barcelona) y fuera de ella (Francia) para el caso de un estudiante
Erasmus.

Tabla 1. Estudiantes segiin origen geografico

Provincia Region Pais Participantes% Localizaciéon Geografica
Huelva Andalucia Espafia  72.9 (n = 62) _
Sevilla Andalucia  Espafia 188 (n = 16) _
Cadiz Andalucia Espafia 24 (n=2)
Milaga Andalucia Espafia 2.4 (n=2) a
Barcelona Catalufia Espafia 24 n =2

v A

Orleans  Center-Loire Valley Francia 1.2 (n=1)

TOTAL 100 (n = 85)

Fuente: elaboracién propia

La asignatura de Didactica de las Ciencias Sociales 1I, en la que se
llevé a cabo el presente estudio, es de cardcter anual (9 créditos). Entre
sus objetivos esta el de iniciar a los estudiantes de maestro en torno a dos
aspectos fundamentales la Ensefianza y Aprendizaje de las nociones
econémicas y las nociones geograficas teniendo como nexo para su
desarrollo el paisaje y las salidas escolares.

ngién Revista de Ciencias Humanas y Sociales. FEC-LUZ



E/ paisaje y las salidas fuera del anla en la formacion docente 192

4.2. INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE
ANALISIS

Para abordar estos dos problemas de investigacién, se disefla un
cuestionario como instrumento de recogida que explora las concepciones
de los estudiantes de maestro sobre el paisaje y el enfoque didactico en
las salidas fuera del aula. Este cuestionario esta basado en otro ya
validado (Moron et al, 2020; Mordn et al, 2021a) sobre las necesidades
educativas de los futuros maestros de primaria y se ha adaptado a partir
de la fundamentacion tedrica de otros trabajos sobre paisaje y salidas de
campo en geografia (Tonda y Sebastid, 2000; Maynard y Waters, 2007;
Tornburn y Marshall, 2014; Crespo, 2018; Alomar, et al., 2017: James y
Williams, 2017; Motén et al, 2020). El cuestionario resultante (vet tabla 2)
se configura por un total de 10 preguntas cerradas que abordan tres
dimensiones de anadlisis: qué aprender (aspectos conceptuales y
epistemologicos), como aprender (aspectos metodolégicos) y para qué
aprender (aspectos axiolégicos). Ademas, se subdivide en dos bloques:
atendiendo a las experiencias educativas previas de los participantes a su
formacion universitaria (cuatro preguntas) y como actuales estudiantes de
maestro de primaria (seis preguntas).

Tabla 2. Descripcion del cuestionario

. : Bloques
Dimensiones . :
Experiencias Maestros
exploradas Aspectos .
educativas en
previas formacion
1. sQué se ensena y Precunta 1
aprende sobre el paisaje  Epistemoldgicos y Pregunta 1 g
g Pregunta 2
Y las salidas fuera del conceptuales Pregunta 4 Preounta 3
anla? 1
2. ;Cimo se wusa el Preounta 2
paisaje y las  salidas Pregunta 3
Suera del anla en la Metodolégicos Pregunta 2 g
., . Pregunta 4
Sformacion  inicial  del Preounta 5
maestro? Ch
3. sPara qué wusar el Axiolégicos

paisaje y las salidas  (competenciasy Pregunta 3  Pregunta 5
fuera del awla en Ja habilidades, objetivos ~ Pregunta4  Pregunta 6
formacion inicial? educativos)

Fuente: elaboracién propia
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Antes de recopilar datos, los investigadores explicaron a los
participantes el objetivo principal del estudio, las posibles consecuencias
de participar y su capacidad para retirarse en cualquier momento antes de
dar su consentimiento por escrito sobre la patticipacion. El cuestionario
fue respondido de forma anénima por los participantes, a lo largo de la
sesion de clase, que tuvo una duracién promedio de una hora.

Las tablas 3 y 4 recogen en detalle las preguntas que compone el
cuestionario y las dimensiones que exploran. La tabla 3 se corresponde
con cuatro preguntas tipo multiple opcién que exploran las vivencias
educativas de los participantes previa a su formacién universitaria en
relacién con la enseflanza del paisaje.

Tabla 3. Bloque I: vivencias educativas de los participantes previa a su
formacién universitaria

Tipode  Dimension

Preguntas pregunta explorada
Multiple
1. sQué te han enseniado en relacion con el paisaje  opcion 1-3
en tu_formacion previa universitaria? (elige tres
opciones)
Muiltiple
2. ;Como aprendiste sobre el paisaje? (actividades, opcidén 5
recursos, etc.) (elige hasta
tres)
Muiltiple
3. sCon que finalidad educativa crees que se te ha  opcidn 93
ensefiado el paisaje? (elige una
opcion)
4. sRecuerdas como eran las salidas de L
. Muiltiple
campo que realizabas en tu etapa escolar? oncion
Selecciona aguella que mejor refleje tn P 2-3
o (elige una
experiencia. A
opcion)

Fuente: elaboracién propia
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Mientras que la tabla 4, se presenta el segundo bloque de preguntas,
compuesto por seis preguntas cerradas (escala Likert y eleccién de
una/muldple opcién) pata indagar sobte el conocimiento geografico de

los maestros en formacién.

Tabla 4. Bloque 1I: concepciones de los maestros en formacién sobre el

paisaje
P Tipo de Dimension
reguntas
pregunta explorada
1. A~ lo largo de 1 ﬁﬁﬁaﬁ'é‘ﬂ como docente, gorees que te‘/mﬂ Escala Likert
enseiiado a estudiar el paisaje en la escuela? Evaliia el nivel de 05 1
profundidad de tu conocimiento sobre el paisaje.
5. sCrees que las salidas fuera del anla pueden facilitar ~ Elige una
una vision integradora del paisaje que ayude a la opcién. 1
comprension_y construccion de estos temas a. .. (Si/No; tal
2.a ...los docentes en formacion? vez; Ns/Nc)
Elige una
2.b...los estudiantes de primaria? opcion. 1.3
(Si/No; tal
vez; Ns/Nc)
Multiple
3. sQuié factores crees que pueden condicionar la construccion de opcién 23
la nocidn de paisaje y espacio geogrdfico en los docentes? (elige hasta
cinco)
4. En tu opinion, ;Cudles son los diferentes espacios, elementos, Mult}Ple
Iugares y/ o excperiencias que seran mas interesantes para tus O 2
(elige hasta
futuros alumnos?
tres)
5. ¢Cdmo crees que las actividades al aire libre pueden facilitar Muiltiple
la construccion de los conceptos de cambio y permanencia en el opcién 2-3
paisaje? (elige una)
6. En relacion con tu formacion sobre las salidas fuera del anla: thgceiglrjla
6.a s Crees que estds preparado para iniciar experiencias al (Sf})NO' éal 3
aire libre con tus futuros alumnos? vez; Ns/No)
6.b. Al /aj;ga de/m fyr}mzmn como d.ﬂfé’i’l.l‘e, gCr-ees 94 Bocala Likert
te han enseitado cdmo incorporar experiencias al aire libre 0-5 3

para la ensefianza del paisaje?

Fuente: elaboracién propia
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Teniendo en cuenta los objetivos anteriores, y que se trata de una
investigacion en el ambito educativo, el presente estudio tiene un enfoque
cualitativo. Se caractetiza por la descripcion, analisis e interpretacién de
fenémenos complejos desde una perspectiva social (Bisquerra, 2009;
Denzin y Lincoln, 2013).

Al ser un cuestionario de preguntas cerradas, los datos fueron
analizados en base al marco tedrico anteriormente descrito, atendiendo a
la tipologia de la pregunta: multiple opcion, escala Likett y si/no, tal vez y
Ns/Nec. Las preguntas de multiple opcidn, ofrecen respuestas que
atienden a los diferentes niveles deseables de aprendizaje y ensefianza del
paisaje o uso de las salidas fuera del aula en funcién de la pregunta en
cuestiéon y que nos permite valorar las concepciones que manejan. Por lo
que para cada pregunta en los resultados se detalla, los criterios
especificos de clasificacién y andlisis. Por su parte las preguntas tipo
escala Likert y si/no; tal vez y Ns/Nc, ofrecen el grado de conformidad,
importancia o valoracién personal de los encuestados, ofreciendo
informacion adicional a las preguntas multiple opcion.

Finalmente, los resultados se han tratado y representado
cuantitativamente mediante distribucién de frecuencias, considerando las
dimensiones establecidas para el analisis.

5. RESULTADOS

5.1. BLOQUE I. VIVENCIAS EDUCATIVAS DE LOS
PARTICIPANTES PREVIA A SU FORMACION
UNIVERSITARIA

Pregunta 1: ;Qué te han enseiiado en relacion con el paisaje en tu formacion
previa universitaria?

Esta pregunta explora cudles han sido las tres tematicas sobre el
paisaje mas comunes que los participantes recuerdan haber tratado
durante su formacién previa universitaria. De un total de 393
respuestas ofrecidas de las nueve opciones, se observa en la figura 1
que los principales temas destacados son la vegetacién y el clima
(n=80), la vegetacion y el relieve, y los recursos naturales y materias
primas (ambos con n=70,0). Por el contrario, los temas que
consideran que menor tratamiento han tenido, son aquellas cinco
tematicas relacionadas con los factores humanos y antrépicos que
condicionan el territorio y el paisaje, asi como su percepcion.
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Tematicas del Paisaje

NS/NC

TERRITORIO Y SU PERCEPCION

TERRITORIO Y TTPOS DE HABITAS
ASENTAMIENTOS HUMANOS Y.

IMPACTOS MEDIOAMBIENTALES
ASENTAMIENTOS HUMANOS Y.
RECURSOS NATURALES Y.

VEGETACION Y RELIEVE

VEGETACION Y CLIMA

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Figura 1. Principales tematicas del paisaje abordados (pre-formacion
universitaria)

Pregunta 2: ;Como aprendiste sobre el paisaje?

Esta pregunta aborda cuestiones metodoldgicas, particularmente los
recursos y materiales didacticos a través de los cuales los encuestados
recuerdan haber trabajado el paisaje. Igualmente, podian elegir hasta
tres tipos de recursos. Los resultados muestran (figura 2) que los
libros de texto fueron el principal recurso educativo identificado, solo
(n=57,6) o en combinacién (n=90,6) con otros recursos (libros de
texto, mapas, fotografias). En el otro extremo, los recursos menos
utilizados para el aprendizaje fueron las imigenes de satélite (Google
Earth y Maps), con un 7,1 y las experiencias al aire libre como las
salidas al campo (n=27).
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Tipos de Recursos Didacticos

NS/NC | 0
NO LO HE TRABAJADO | 0
SALIDAS FUERA DEL AULA
IMAGENES SATELITES (GOOGLE...
FOTOGRAFIAS DEL PAISAJE
LIBRO DE TEXTO, MAPAS, ..

UNICAMENTE DESDE EL LIBRO DE.. | |
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Figura 2. Tipos de recursos didacticos (pre-formacion universitaria)

Pregunta 3: ;Con que finalidad educativa crees que se te ha ensenado el paisaje?

Esta pregunta es sobre las principales finalidades de la ensefianza del
paisaje donde los participantes de las ocho opciones oftrecidas solo
podian seleccionar una. La figura 4 recoge en porcentajes las distintas
opciones seleccionadas por los 85 participantes, en la que se observa
una diversidad de respuestas. Asi el principal objetivo de aprendizaje
que han seleccionado los participantes es “Conocer los tipos de
paisajes en Espafia y Andalucia” con un 28,2% (n=24), seguido de
cerca por “Comprender los diferentes elementos, sus relaciones y
cambios en el tiempo del paisaje” con un 23,5% (n=20). Esta tltima
finalidad, destaca las relaciones entre los diferentes componentes del
paisaje y sus cambios temporales a diferencia de la opcidén
“Comprender los diferentes elementos y relaciones que existen en el
paisaje” con un 8,2% (n=7) en la que no se incluye la dimensién
temporal del paisaje. Finalmente, la segunda finalidad menos
reconocida por los participantes ha sido “Comprender cémo son los
distintos paisajes de Espafia, Andalucia y del mundo” con un 17,6%
(n=15). Si comparamos los resultados agrupandolos por tipologia de
finalidad (conocet/comprendet) y complejidad (dimensién temporal
del paisaje), obtenemos unos resultados mas homogéneos vy
concluyentes donde cerca de un 6% no sabe o no reconoce ninguna
de las finalidades anteriores (respuestas H, G y F), un 53% reconoce
una finalidad del paisaje basada en conocer elementos o tipos de
paisaje sin tener en cuenta factores temporales (respuestas A, B y D)

c
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frente a un 41% que considera haber trabajado el paisaje desde su
dimensién temporal para su comprension (respuestas C y E).

Finalidades del Paisaje y su ensefianza

H) NS/NC

G) OTRO
F) CREO QUE NO 1O HE..
E) COMPRENDER LOS..
D)COMPRENDER LOS..
C) COMPRENDER COMO SON LOS...
B) CONOCER LOS TIPOS DE...
A)CONOCER LOS DIFERENTES..

0 5 10 15 20525 uil

Figura 3. Finalidades del paisaje (pre-formacion universitaria)

Pregunta 4: ;Recuerdas las excursiones escolares que haclas cuando eras nino?
Selecciona el gue mejor refleje tn experiencia como estudiante.

Esta es una pregunta en la que se indaga sobre la dimensiéon
metodolégica, y especificamente relacionada con el uso didactico de
las salidas fuera del aula. Al igual que en la pregunta anterior de las
seis opciones ofrecidas debfan seleccionar solo una, recogiéndose los
resultados ordenados en porcentaje como refleja la figura 4. Los
resultados muestran que una buena parte de los participantes, 50,6%
(n=43), considera que las salidas fuera del aula eran: “actividades poco
frecuentes: se realizan de vez en cuando y no estan integradas en el
curriculo” o “actividades que se hacfan en fechas especificas
relacionadas con una celebracién o dia especial”’, con un 21,2%
(n=18) e incluso hay participantes (5,9%, n=5) que no recuerdan
cémo eran estas experiencias fuera del aula. Por el contrario, solo un
16,7% (n=14) cree recordar que podian estar relacionadas con algun
contenido tratado en clase y dnicamente un 4,7% (n=4) consideran
que eran actividades integradas en el plan de ensefianza trabajandose
antes, durante y después.
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ACTIVIDADES LLEVADAS A..
ERAN ACTIVIDADES QUE SE..

Salidas fuera del aula
NS/NC

NO LO RECUERDO
ACTIVIDADES QUE SE..

SON ACTIVIDADES POCO..
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Figura 4. Uso didactico de las salidas fuera del aula (pre-formacion
universitaria)

5.2. BLOQUE II. CONCEPCIONES DE LOS MAESTROS
EN FORMACION SOBRE EL PAISAJE

Pregunta 1: A lo largo de tu formacion como docente, ;Crees que te han
enseiiado a estudiar el paisaje en la escnela? Evaliia el nivel de profundidad de tn
conocimiento sobre el paisaje.

Esta pregunta indaga sobre el grado de formacién recibida (del NO al
N5), hasta la fecha, en el Grado de Educacién Primaria por parte de
los futuros maestros. La tabla 5 recoge los resultados del grado de
conformidad de los maestros en formacién, en frecuencia y
porcentaje. Se observa que solo un 6% y 3% valora la ensefianza
recibida sobre en paisaje con un mayor grado de conformidad (N4 y
N5, respectivamente), mientras la gran mayorfa (59%) se situa en
niveles inferiores a N3 (32%).

Tabla 5. Grado de conformidad sobre la ensefianza del paisaje recibida
en el Grado de Maestro

NIVELES
NO N1 N2 N3 N4 N5
Frecuencia (n) 13 19 19 27 5 2
Porcentaje (%) 15% 22% 22% 32% 6% 3%

Fuente: elaboracién propia
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Pregunta 2: 2.a.;Crees que las salidas fuera del anla pueden facilitar una vision
integradora del paisaje que aynde a la comprension y construccion de estos temas a
los docentes en formacion?y 2.b.;Crees que la salida de campo puede facilitar una
vision integradora del paisaje para ayudar en la comprension y construccion de
estos temas a los estudiantes de primaria?

Ambas cuestiones estin conectadas, con el objetivo de contrastar la
coherencia de las respuestas ofrecidas por los maestros en formacién
desde dos perspectivas  diferentes (como  estudiantes de
maestros/como futuros maestros). Mientras que en la pregunta 2.a se
explora si como estudiantes de maestros valoran positivamente las
salidas fuera del aula en su formacién universitaria; la pregunta 2.b
pretende conocer si de la misma manera lo valoran para la ensefianza
de sus futuros alumnos de educaciéon primaria. La figura 5 representa
la frecuencia total de las tres respuestas ofrecidas por los
participantes, comparando ambas perspectivas se observa como existe
correspondencia entre ambas, asi la gran mayoria de los encuestados
reconoce la importancia de las salidas fuera del aula para la ensefianza
del paisaje, un 91 % (n=77) desde su perspectiva como estudiantes de
maestro (pregunta 2.a) y 98% (n=83) como futuros maestros.

m P.2. Estudiantes de maestro W P.3. Futuros maestros
o
[~ o0
r\;
e ~ ~ .
| [— —
TAL VEZ ! NO

Figura 5. Comparativa pregunta 2 y 3: valoraciones salidas fuera del aula
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Pregunta 3: sQué factores crees que pueden condicionar la construccion de la
nocion de paisaje y espacio geogrdfico en los docentes?

Esta pregunta ahonda en cuestiones metodolégicas concretas
(GeoTics, expetiencia al aire libre y formacién) y cuestiones
axiologicas (intereses personales, percepcion individual, cultura,
sociedad, etc.). Los encuestados podian elegir hasta cinco opciones de
las diez ofrecidas, por lo que la figura 6 representa la frecuencia
acumulada de las distintas opciones. Los resultados obtenidos
muestran que las expetiencias fuera del aula son las que cobran mas
importancia para la construccién de la nocién de paisaje (n1=92,9) por
parte de los encuestados, seguidas de la formacién (n=78,8) y cultura
y sociedad (n=75,3). Otros factores que influyen en menor medida
segun los encuestados son las inquictudes y aficiones personales,
junto con las percepciones individuales y la edad.

Factores que condicionan la construccion del
paisaje

OTROS

USO DE LAS GEO TICS

FAMILIA Y AMIGOS

CULTURA Y SOCIEDAD
PERCEPCION INDIVIDUAL

HOBBIES E INTERESES PERSONALES
SALIDAS FUERA DEL AULA
FORMACION/EDUCACION

SEXO

EDAD

0 20 40 60 80 100

Figura 6. Factores que condicionan la construccién del paisaje (pre-
formacién universitaria).

Pregunta 4: En tu opinion, jcudles son los diferentes espacios, elementos, lugares
/0 experiencias que serdn mds interesantes para tus futuros alunimos?

Esta pregunta sirve para ahondar la pregunta anterior, explorando
aspectos metodoldgicos especificos (recursos, lugares, experiencias
fuera del aula, etc.) para fomentar el aprendizaje contextualizado. El
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maestro en formaciéon podia seleccionar hasta tres opciones. La figura
7 recoge la frecuencia total de cada una de las distintas opciones. Se
observa que los maestros en formacién valoran las salidas a espacios
naturales (n=75) como las mds intetesantes para la enseflanza en
educacién primaria, seguida de las visitas a espacios cercanos
(ayuntamiento, cooperativa, etc.) con un n=44. Otras opciones
frecuentes son las visitas a monumentos histéricos y culturales (n=34)
y las visitas a museos o casas de la ciencia (n=38). Los menos
seleccionados fueron las actividades experimentales de laboratorio
(n=27) y las visitas a fabricas, sitios arqueoldgicos, etc., (n1=29).

Experiencias de aprendizaje

OTROS
VISITAS A LUGARES CERCANOS:...
VISITAS A MONUMENTOS. .

SENDEROS AUTO-GUIADOS
VISITAS A FABRICAS, .
VISITAS A MUSEOS, CASAS DE..
SALIDAS AL MEDIO NATURAL..
ACTIVIDADES.. ) | |

0 20 40 60 80

Figura 7. Experiencias de aprendizaje, recursos y espacios (pre-formacion
universitaria)

Pregunta 5: sCdmo crees que las actividades al aire libre pueden facilitar la
construccion de los conceptos de cambio y permanencia en el paisaje?

El objetivo de esta pregunta es conocer qué percepcion tienen los
maestros en formacién de la finalidad de las experiencias fuera del
aula para trabajar conceptos de cambio y permanencia en los paisajes.
Para ello los encuestados debfan de elegir una sola opcién de las siete
ofrecidas. La figura 8 representa la frecuencia de las principales
opciones seleccionadas, donde se observa que aproximadamente la
mitad (n=43) estuvo de acuerdo en que el propésito de las salidas de
campo es conocer y comprender cémo ha evolucionado un paisaje.
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Por el contrario, solo nueve encuestados consideran que las salidas de
campo unicamente sirven para conocer los elementos de un paisaje.

Finalidades de las experiencias fuera del aula

OTRO i1
NS/NC
NO CREO QUE PUEDA AYUDAR..| 0
CONOCER Y ENTENDER COMO..
COMPRENDER COMO EL..
CONOCER LOS ELEMENTOS Y...
CONOCER COMO SON LOS.. | ‘

—

0 10 20 30 40 50

Figura 8. Finalidades de las experiencias fuera del aula (pre-formacion
universitatia).

Pregunta 6. Con relacién a la formacién necesaria para llevar a cabo
experiencias al aire libre en Educacién Primaria. Esta pregunta se
subdivide en dos:

Pregunta Ga: ;Crees que estds preparado para iniciar experiencias al aire libre
con tus futuros alumnos?

De las tres opciones que se les ofrecian a los maestros en formacién
(Si/No/tal vez) pata conocer su petcepcién sobte su preparacion
actual para llevar a cabo salidas fuera del aula, se obtienen unos
resultados muy variados (tabla 6). Asi un poco mas de la mitad, 57,6%
(n=49), creen sentirse preparados; otros manifestaron que no se
sentfan listos (25,9%, n=22), y aproximadamente un 14% no se sentia
seguro.

Tabla 6. Respuestas pregunta 6.a

Opciones Frecuencia Porcentaje
™) (o)
S7 49 57,6
No 22 259
Ns/Ne 2 2,4
Tal vez 12 14,1

Fuente: elaboracién propia
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Pregunta 6b: A o Jargo de su formacion como docente, ;Crees que te han
enseniado como incorporar experiencias al aire libre para la ensefianza del paisaje?

Esta pregunta pretende profundizar en la pregunta anterior, en
particular que valoten estos estudiantes de maestro, su formacién
recibida hasta el momento en relacién con las salidas fuera del aula y
conocer en qué medida se siente preparados. Igualmente, esta
cuestién nos permite conocer la percepcién de los estudiantes de
maestro seleccionando de la escala Likert su grado de conformidad
(NO-N5). Tal y como se observa en la tabla 7, un pequefio porcentaje
(7,2%) cree que se le ha enseflado a incorporar este tipo de
experiencias a lo largo de su formacién (N4 y N5); por el contratio,
aproximadamente un 63,5% considera que la formacion recibida es
deficiente (NO-N2) y un 29,4% considera que ha recibido una
formacién suficiente (N3).

Tabla 7. Grado de conformidad sobre la ensefianza recibida en
torno a las salidas fuera del aula
NIVELES NO N1 N2 N3 N4 N5

Frecuencia 15 19 20 25 5 1
(n)

Porcentaje 17,6 224 235 29,4 6 1,2
(%)

Fuente: elaboracién propia

6. DISCUSION Y LIMITACIONES

Se han explorado tres dimensiones educativas en torno al
conocimiento de los maestros en formacién relativas al, qué aprender
(cuestiéon conceptual y epistemoldgica), cémo aprender (cuestion
metodolégica) y para qué aprender (cuestién axiolégica); para atender a
las dos problemas de esta investigacién (1) ;:Cémo son las experiencias
educativas vividas en relacion al paisaje y las salidas fuera del aula por los
maestros en formaciéon cuando eran nifios/as de educacién primaria ?; y
(2) ¢Cuadles son las principales concepciones en torno a la enseflanza del
paisaje y las salidas fuera del aula del maestro en formaciéon? Aun asi,
como se sefiald, ambos problemas estin claramente imbricados ya que
para comprender mejor el origen de las concepciones de los maestros en
formacién se explora sus vivencias educativas previas a la formacién

Opgién Revista de Ciencias Humanas y Sociales. FEC-LUZ



205 Hortensia Moron et al.
Opcidn, Aso 39, Regular No.100 (2023): 186-214

superior universitaria. Por lo que se discuten los resultados contrastando
ambas cuestiones: las vivencias previas durante su etapa escolar (bloque I)
con las concepciones que manejan como estudiantes de maestro (bloque
1I).

Desde la dimensién conceptual y epistemologica: Los resultados
muestran co6mo las visiones de los maestros en formacién sobre el paisaje
y las salidas de campo estin condicionadas en gran medida por su
experiencia educativa antes de la Universidad. Garcfa-Carmona et al.,
(2014) encontraron resultados similares de cémo las experiencias
emocionales previas vividas en la etapa escolar de Educacién Primaria
determinaban en gran medida el interés y motivacion por la ensefianza de
las ciencias en los futuros maestros de Educacién Primaria. Esto lo
podemos observar cuando la mayoria de los participantes nos indican que
su experiencia educativa previa en relacién al paisaje ha sido tratada a
partir de un conjunto de aspectos concretos y especificos de factores
naturales (la vegetacion, el clima, el relieve y los recursos naturales), que
ellos valoran ahora como futuros maestros como insuficiente pero que
siguen actualmente manteniendo dicha visién cuando no valoran factores
como los antrépicos o sociales culturales (asentamientos humanos,
territorio, etc.) en la formacion del paisaje. Esta vision limitada del paisaje
que manejan los estudiantes de maestro muestra una concepcion
egocéntrica del entorno, la cual es normal en los nifios de primaria segiin
su etapa de maduracién y nivel de conocimiento (Torres-Neiro, et al.,
2010). De la misma manera, lo seflalan otros estudios (Martinez-Pefia &
Gil-Quilez, 2014; Morén et al.,, 2020; Morén et al, 2021b) en el que se
observa la gran similitud de las concepciones de los futuros maestros con
la de los nifios/as de educacién primaria. Llama la atencién que a pesar
de los estudiantes de maestros tengan esta concepcién del paisaje y sus
caracteristicas, si que reconozcan una visién del paisaje dinimica cuando
valoran la importancia de los cambios temporales en el paisaje.

Desde la dimensién metodolégica, esta influida por los hallazgos de la
dimensién anterior. Asi, la visién del paisaje, las concepciones o saberes
que manejan los maestros en formacién, como sus experiencias
educativas previas condicionaran, en gran parte, su forma de ensefiar, e
incluso sus técnicas de evaluacion (Garcia-Carmona, et al, 2014; Morén
et al, 2021a). Por ello, de la misma manera que en la dimensién anterior
hay una correspondencia entre las respuestas del bloque I (experiencias
educativas previas) y bloque II (concepciones de los estudiantes de
maestro), podemos observatla igualmente entre la visiéon del paisaje que
manejan los estudiantes de maestro y la forma de haber aprendido en la
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escuela, cuando reconocen que han aprendido casi exclusivamente el
paisaje a partir de libros de texto y que sus experiencias educativas fuera
del aula han sido principalmente actividades puntuales y no integradas en
los planes académicos. Esta perspectiva sobre las salidas de campo se
corresponde con la situacién educativa actual en muchas escuelas
espafiolas, como han sefialado otros investigadores (Costillo et al., 2014;
Fernandez-Ferrer y Gonzalez-Garcia, 2017; Mateo, 2019). Por dltimo,
aunque los estudiantes de maestro no han tenido muchas oportunidades
educativas de haber aprendido el paisaje in situ, si que valoran
positivamente este tipo de experiencias fuera del aula tanto en su
formacién docente como para trabajarlas con su futuro alumnado.

Finalmente, desde la dimensién axiolégica se explora los principales
objetivos de la ensefianza del paisaje. De la misma manera que hemos
visto las relaciones entre las dimensiones anteriores, podemos observar
de nuevo su correspondencia con la dimension axiolégica. Los resultados
muestran que el enfoque didictico que manejan los estudiantes de
maestro se corresponde con una ensefianza de contenidos conceptuales
sobre tipos de paisajes a diferentes escalas y sus principales componentes.
Esto lo podemos observar en el bloque I (pregunta 3), cuando mas de la
mitad de los futuros maestros reconocen que en sus expetiencias
educativas previas, el objetivo de la ensefianza del paisaje estaba centrado
en conocer los tipos de paisajes. No es de extrafiar por tanto que, para
mas de la mitad de los maestros en formacion encuestados, las salidas
fuera del aula no tienen por qué tener un objetivo educativo relacionado
con el conocer y comprender el paisaje como nos mostraba la pregunta 5
(bloque II). El escaso reconocimiento didactico que se le otorga a las
salidas fuera del aula para comprender el medio por parte de los maestros
en formacién se puede observar en otros estudios previos (Mordn y
Morén, 2020). Por el contrario, para lograr una finalidad educativa de la
enseflanza del paisaje mds compleja (“comprender los diferentes
elementos y relaciones que existen en el paisaje”) es necesario promover
el aprendizaje en contexto. En este sentido, los maestros en formacioén se
mostraron mayoritariamente de acuerdo en valorar las salidas fuera del
aula como importante estrategia para el aprendizaje del paisaje.

Para concluir, estos resultados nos muestran cémo las experiencias
educativas previas han determinado, en gran medida, en los futuros
maestros las concepciones limitadas que manejan sobre el paisaje y el
valor didactico que otorgan a las experiencias fuera del aula. La visién que
poseen del paisaje estd bastante alejada de lo deseable para poder
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entender el paisaje desde una perspectiva compleja y holistica como la
que promueve el Convenio Europeo del Paisaje. Desafortunadamente,
durante la formacién universitatia recibida (recordar que son estudiantes
del dltimo afio) no se han mejorado estas carencias ya que la gran mayoria
de los maestros en formacién consideran que ha sido deficiente su
formacién sobre esta tematica, en especial, sobre el uso educativo de
salidas fuera del aula. A pesar de estas circunstancias, estos futuros
maestros valoran la importancia de aprender en el contexto, la pertinencia
de las salidas de campo para ensefianza del paisaje e incluso mas de la
mitad de ellos se sienten listos para realizatlas con sus futuros alumnos.
Esta aparente contradiccién -los futuros maestros no estin
suficientemente formados, pero si se sienten listos para realizar salidas
fuera del aula-, nos puede ayudar a entender por qué los maestros en
ejercicio valoran las salidas fuera del aula muy positivamente, aunque no
formen parte de su prictica educativa habitual (Tonda y Sebastia, 2000;
Maynard y Waters, 2007); pudiendo deberse (entre otros posibles
factores) a esta falta de formacién en la ctapa universitaria. En este
sentido, el estudio de Martinez-Pefia y Gil-Quilez (2014), realizado en
Espafia con maestros de primaria, seflalaba que una de las principales
demandas era aprender a disefiar y realizar salidas de campo.

Por ello, como formadores de docentes es necesario que se revisen los
planes académicos sobre cuestiones relativas al paisaje, sus componentes
y relaciones con factores socioculturales para valorar otros tipos de
paisajes (como los culturales o industriales) menos reconocidos. En el
curriculo educativo espafiol, el tratamiento del paisaje y el conocimiento
geogrifico son aun incompletos e incorrectos (Tonda y Sebastia, 2000;
Catling, et al., 2010; Crespo, 2018; Alvatez et al., 201 6). Igualmente, la
educacién sobre el paisaje requiere también fomentar otros tipos de
recursos educativos como las salidas fuera del aula. Los estudiantes de
maestro necesitan previamente haber experimentado durante su
formacion universitaria expetiencias fuera del aula para poderlas llevar a
cabo con sus futuros nifios/as de primatria.

En cuanto a las posibles limitaciones y nuevas perspectivas, sefialar
que los resultados de este estudio sugieren algunos desafios de
investigacion. Si bien el propédsito de este trabajo no ha sido establecer
generalizaciones, pues los resultados expuestos son limitados en cuanto a
que emanan del contexto y las circunstancias particulares donde se realizéd
el estudio, con una muestra reducida y elegida por conveniencia. Si bien,
la profusa descripcién del contexto, la actividad y el perfil de los
participantes puede favorecer algun tipo de #ransferibilidad a otros
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contextos similares de formacién de maestros; siempre con la cautela que
debe tenerse con estudios de estas caracteristicas como el presentado. Por
tanto, esto sugiere la necesidad de emprender nuevas investigaciones
tanto en el mismo contexto, a fin de profundizar en los hallazgos aqui
mostrados, como en otros contextos para hacer analisis comparativos. Al
respecto, serfa especialmente interesante explorar con una muestra mas
grande y atendiendo a otras variables que influyen en las concepciones
del paisaje como el territorio y sus influencias culturales e histéricas.

Finalmente, y por todo lo expuesto, puede decirse que este estudio
hace una contribucién interesante y sugerente a una tematica muy poco
tratada desde la enseflanza de las Ciencias Sociales y creemos que
tampoco desde el ambito de las Ciencias Naturales, en general, y
particularmente en la formacién inicial de maestros; en este caso, las
salidas fuera del aula, como estrategia educativa imprescindible para
aprender el paisaje desde el contexto real.
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