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Resumen

Se presentan los resultados de la investigacion Evaluacion de las
caracteristicas tecnopedagdgicas de los R.E.D.A. en espacios
educativos presenciales realizada por 18 estudiantes de maestria en
Edumatica de la Universidad Auténoma de Colombia, cuyo objetivo
fue determinar los cambios en los modelos pedagégicos en docentes y
estudiantes cuando aprenden con un REDA en sus instituciones
educativas. Se utiliz6 un enfoque mixto, de alcance descriptivo
aplicando una encuesta a los estudiantes, una entrevista
semiestructurada a los docentes y los paradigmas pedagdgicos de
Coomey y Stephenson. Como conclusiones relevantes los estudiantes
perciben el aprendizaje favorable y los docentes cambios al ensefiar
con el recurso digital.

Palabras clave: Innovacién educativa, Modelos pedagogicos,
Recursos Educativos Digitales Abiertos — REDA.
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Implementation of Open Digital Educational Resources —
O.D.E.R.In presence spaces

Abstract

The results of the research are presented Evaluation of the
techno-pedagogical characteristics of the O.D.E.R. in educational
spaces carried out by 18 masters students in Edumatica of the
Autonomous University of Colombia, whose objective was to
determine the changes in the pedagogical models in teachers and
students when they learn with a O.D.E.R in their educational
institutions. A mixed approach was used, with a descriptive scope,
applying a survey to the students, a semi-structured interview with the
teachers and the pedagogical paradigms of Coomey and Stephenson.
As relevant conclusions the students perceive the favorable learning
and the teachers changes when teaching with the digital resource.

Key words: Educational innovation, Pedagogic models, Open
Digital Educational Resources — O.D.E.R.

1. INTRODUCCION

El creciente desarrollo tecnoldgico ha generado transformaciones
estructurales en todos los campos de las actividades humanas; los cambios
en las formas de comunicacion han modificado los procesos sociales en las
comunidades. La educacion como motor fundamental en el
funcionamiento y comportamiento de las sociedades no es ajena a estos
cambios y estd sometida a un constante estado de reforma desde los afios

90 reestructurando los sistemas educativos en forma continua.
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A nivel regional las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
- TIC en el documento La educacion que queremos para la generacion de
los bicentenarios, se plantean la importancia de estas en el sistema
educativo, expresando “es necesario incorporar las tecnologias de la
informacién y la comunicacion al proceso de ensefianza y aprendizaje,
orientar el curriculo hacia la adquisicion de las competencias basicas,
formar ciudadanos activos y responsables, asegurar la conexion de la
educacién con los anhelos de los jovenes y lograr su participacion activa
en su propia formacion.” (UNESCO, 2010:20); el poder armonizar las
formas de pensamiento de los jévenes con el mundo presente mediante el
uso inteligente de las TIC conllevan a cambios en las formas de ensefiar y

aprender.

En el caso colombiano y en consonancia con uno de los objetivos
presentados en el documento de la UNESCO 2010. METAS
EDUCATIVAS 2021, se tiene: “Garantizar la existencia de recursos y
contenidos digitales adaptados y de calidad, necesarios para la integracién
y el uso de las tecnologias en el ambito educativo” (MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL, 2012: 240). En este sentido el Ministerio de
Educacion Nacional-MEN, acogi6 esta directriz con la implementacion de
dos programas sectoriales que buscan desarrollarla. Por un lado, la
Estrategia Nacional REDA destinada a la articulacion y coordinacion de
esfuerzos de las Instituciones de Educacién Superior — IES a través de
procesos de recoleccion de los recursos producidos por estas, con el fin de
centralizar un Unico repositorio nacional de REDA de acceso libre y
construccidn colectiva. El segundo programa es la creacion de los Centros
de Innovacion Educativa Regional - CIER, encargados de elaborar los

contenidos digitales unificados para el sistema educativo a nivel basico,
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medio y secundario. Asi como de capacitar en su uso, implementacién y
apropiacion a los docentes del sector publico.

Estas iniciativas son una de las respuestas del estado frente a los
bajos resultados en las pruebas estandarizadas internacionales de los
estudiantes colombianos vy tenidas en cuenta en el Plan Nacional de
Desarrollo - 2014-2018 ... uno de los objetivos fundamentales del sector
educativo debe ser mejorar las competencias y los resultados de los
estudiantes en las areas de matematicas, ciencias y lenguaje (PND 2014-
2018: 87); numerosas investigaciones (RAND CORPORATION, 2013;
FUNDACION COMPARTIR, 2014), han corroborado que uno de los
principales determinantes de los procesos de aprendizaje y del desempefio
de los estudiantes es el nivel y la calidad de la formacion docente, asi
como, las précticas pedagogicas empleadas en el aula”; es en este punto de
las préacticas pedagdgicas que entra en escena los CIER, mediante la
utilizacion por parte de los docentes de objetos digitales acordes con las
realidades de cada region y el nivel educativo, en las areas del lenguaje,

ciencias y matematicas.

Por otra parte, en el PND 2014-2018, se plantea la siguiente vision:
“Colombia sera un pais conformado por ciudadanos con capacidad de
convivir en paz, respetando los derechos humanos, la diversidad
poblacional, las normas, y las instituciones. Colombia sera el pais mas
educado de América Latina en 2025, con un capital humano capaz de
responder a las necesidades locales y globales, y de adaptarse a cambios
en el entorno social, econémico, cultural y ambiental, como agentes
productivos, capacitados, y con oportunidad de desarrollar plenamente sus

competencias, en el marco de una sociedad con igualdad de
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oportunidades”. (PND 2014-2018: 83), para lograr ser el mas educado en
América Latina obliga a desarrollar estrategias que den viabilidad en lo

econdémico, pedagdgico y social.

A nivel local, la Universidad Auténoma de Colombia en su
programa Maestria en Edumatica desarrolla una serie de modulos de
caracter tecnoldgico que permiten a sus estudiantes construir ambientes y
recursos digitales de acuerdo a cada contexto en el que laboran; otro
énfasis del programa es la formacién de los maestrantes es su papel
protagonico como docentes investigadores de su realidad educativa
mediante la ejecucion de un importante nimero de investigaciones en la
linea de Tecnologias Aplicadas a la Educacion, en la cual se suscribe la

presente investigacion.

En articulacion con la politica piblica en lo educativo se tiene la
necesidad de evaluar los REDA elaborados por los CIER. Para ello se
realizd la implementacion de estos recursos en los espacios educativos
presenciales con 18 docentes de instituciones educativas a nivel de
educacion bésica primaria, bésica secundaria, media y superior, quienes
estan llevando a cabo su formacion posgradual, con la universidad, como
parte de su trabajo de grado; buscando de manera arménica y acorde con
el contexto propio de cada institucion, respondiendo a las necesidades
particulares de cada estudiante y en consonancia con el Proyecto
Educativo Institucional - PEI y su modelo pedagdgico, entendiendo a su
vez que los REDA tienen aspectos tecno-pedagdgicos que es necesario
entender para comprender los cambios en las formas ensefiar y aprender de

los docentes y estudiantes al interactuar con estos recursos.
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A manera de sintesis este proyecto busca en esencia dar respuesta a

la siguiente pregunta:

¢(Cémo cambian los modelos pedagdgicos en docentes vy

estudiantes cuando aprenden con un REDA?

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Para el desarrollo del Proyecto se tienen en cuenta los siguientes
referentes tedrico-practicos: El concepto de innovacion educativa, las TIC
en el d&mbito educativo, el tipo de disefio instruccional utilizado en la
elaboracion de los REDA, Los modelos pedagdgicos mas pertinentes con
el uso de las TIC y los Derechos Basicos de Aprendizaje — DBA,

elaborada por el MEN que sirven de guia a la comunidad educativa.

2.1 Innovacion educativa

Segiin la UNESCO (2016) “la innovaciéon educativa es un acto
deliberado y planificado de solucion de problemas, que apunta a lograr
mayor calidad en los aprendizajes de los estudiantes, superando el
paradigma tradicional. Implica trascender el conocimiento academicista y
pasar del aprendizaje pasivo del estudiante a una concepcion donde el
aprendizaje es interaccion y se construye entre todos”. (UNESCO,
2016:3), los continuos cambios en las formas de comunicacién en nuestra

sociedad contemporanea conllevan a la utilizacion de las TIC en la



Implementacion de los Recursos Educativos Digitales 276
Abiertos — R.E.D.A. en espacios presenciales

practica educativa generando innovaciones en los procesos de ensefianza

aprendizaje.

Otros autores como Jaume CARBONELL (2002), definen la

innovacién educativa como:

un conjunto de ideas, procesos y estrategias, mas O menos
sistematizados, mediante los cuales se trata de introducir y
provocar cambios en las practicas educativas vigentes. La
innovacion no es una actividad puntual sino un proceso, un largo
viaje o trayecto que se detiene a contemplar la vida en las aulas, la
organizacion de los centros, la dindmica de la comunidad
educativa y la cultura profesional del profesorado. Su propésito es
alterar la realidad vigente, modificando concepciones y actitudes,
alterando métodos e intervenciones y mejorando o transformando,
segun los casos, los procesos de ensefianza y aprendizaje.
(CANAL DE LEON, 2002: 11-12)”.

El uso de las TIC, no necesariamente conllevan a un proceso de
innovacion educativa, para lograrlo es necesario acompafiarlas con las

transformaciones en sus procedimientos, estructura y/o saberes escolares.

2.2. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)

Para CABERO (1998) las TIC expresa:

...que las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacién
son las que giran en torno a tres medios basicos: la informatica, la
microelectrénica y las telecomunicaciones; pero giran, no sélo de
forma aislada, sino lo que es mas significativo de manera
interactiva e interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas
realidades comunicativas. (CABERO, 1998: 1144).
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Segin GARCIA (2003), las define como: “al conjunto de
tecnologias que permiten la adquisicion, produccion, almacenamiento,
tratamiento, transmision, registro y presentacion de informaciones, en
forma de voz, imagenes y datos contenidos en las TIC, sefiales de
naturaleza acustica, dptica o electromagnética. Lo mas significativo de las
nuevas tecnologias, y lo que ha supuesto la verdadera revolucién
comunicativa, es la creacion de redes de las TIC, comunicacion global”

(GARCIA, 2003: 289).

A nivel educativo SEMENOV (2005) considera las TIC como:
“herramientas que estdn directamente vinculadas a la naturaleza del
aprendizaje, por la simple razén de que el aprendizaje se basa, en buena
medida, en el manejo de informacién. Escuchar, hablar, leer, escribir,
evaluar, sintetizar y analizar, resolver problemas matematicos y memorizar
versos o las capitales de los paises, son todos ejemplos de procesamiento
de informacion “fuera” de la computadora”. (SEMENOV, 2005:32).

Las TIC por si solas no son suficientes para lograr los cambios
deseados en los estudiantes, para ello en necesario la formacion de los
docentes en el dominio de estas tecnologias, de tal forma que sea

utilizadas en forma eficiente por estos en sus espacios educativos.

2.3. Disefo instruccional-ADDIE

Para la elaboracion de los REDA se hace necesario utilizar un

disefio instruccional, entendiendo este como: toda actividad planificada
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que se lleve a cabo en un entorno e-learning requiere de una serie de
recursos y acciones a llevar a cabo. El disefio instruccional lo define
GUARDIA (2000), como: “proceso imprescindible que define y concreta
de manera especifica como tienen que ser y cdmo deben relacionarse
todos los elementos que configuran esa accidén formativa de la que
venimos hablando”. (2000: 21).

Uno de los modelos de disefio instruccional més generales es el
[lamado (en inglés) ADDIE, que es un acrénimo de Analysis (Analisis),
Design  (Disefio),  Development  (Desarrollo), Implementation
(Implementacion) y Evaluation (Evaluacion). GUARDA & SANGRA,
(2001: 22). Este modelo es descrito en el Manual de produccion y gestion
de contenidos educativos digitales para profesionales. (GUARDA &
SANGRA, 2001: 9), y es desarrollado en algunos de los mddulos del

programa de Maestria de la Universidad Autonoma de Colombia.

El disefio instruccional utilizado en la elaboracion de los REDA
presentan un modelo pedagdgico que es evaluado por el grupo de
investigadores y sirve de referente para indicar los cambios en las formas

de enseniar de los docentes y de aprender de los estudiantes.

2.4. Recursos Educativos Digitales Abiertos —- REDA

Segun el Centro para la Investigacion e Innovacion Educativa en su
libro “El conocimiento libre y los recursos educativos abiertos define la

palabra REA para designar:
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materiales digitalizados ofrecidos libremente y abiertamente para
profesores, alumnos y autodidactas a fin de que sean usados y
reutilizados para ensefiar, mientras se aprende y se investiga. Los
REA incluyen los contenidos educativos, el software de desarrollo,
el uso y la distribucion del contenido, y la implementacién de
recursos tales como las licencias abiertas. Este informe sugiere que
los “recursos educativos abiertos” se refieren a recursos digitales
acumulados que pueden ser adaptados y que proporcionan
beneficios sin restringir las posibilidades para el disfrute de
terceros. (OECD, 2008: 13).

La UNESCO, en su documento A Basic Guide To Open
Educational Resources - OER, define los Recursos Educativos Abiertos,
como: En su forma més simple, cualquier tipo de recurso (incluyendo
planes curriculares, materiales de los cursos, libros de texto, video,
aplicaciones multimedia, secuencias de audio, y cualquier otro material
que se haya disefiado para su uso en los procesos de ensefianza y
aprendizaje), que estan plenamente disponibles para ser utilizados por
parte de educadores y estudiantes, sin la necesidad de pago alguno por

derechos o licencias para su uso. (UNESCO, 2015)

Para el contexto colombiano, se define el REDA, como todo tipo de
material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una
accion Educativa, cuya informacion es Digital, y se dispone en una
infraestructura de red publica, como internet, bajo un licenciamiento de
Acceso Abierto que permite y promueve su uso, adaptacion, modificacion
y/o personalizacion. (MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL,
2012).

2.5. Derechos Basicos de Aprendizaje — DBA
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“El pais requiere un sistema de formaciéon que permita a los
estudiantes no solo acumular conocimientos, sino saber cémo aplicarlos,
innovar, y aprender a lo largo de la vida para el desarrollo y actualizacion
de sus competencias”. (PND 2012-2015: 39), es por esta razén que los
DBA, seran de conocimiento publico por parte de la comunidad educativa
(estudiantes, docentes, directivos y padres de familia), que en su
interaccion regularan y controlardn los alcances de los estudiantes en los
procesos de ensefianza aprendizaje realizados en el aula y fuera de ella; en
esta mision es relevante la incorporacion de los padres de forma

consciente al proceso educativo de sus hijos.

El Ministerio de Educacidon Nacional de Colombia, dentro de sus
politicas de calidad de la educacion formula los DBA para la educacién
basica primaria, basica secundaria y media, como, elementos que apoyen
los procesos de planeacién, ensefianza y gestion de aula en general. Las
definen como un conjunto de saberes y habilidades acerca de lo
fundamental que cada estudiante debe aprender al finalizar un grado, esto
en concordancia con lo establecido en los Estandares Bésicos de las

Competencias — EBC, y en los Lineamientos Curriculares.

2.6. Modelos pedagbgicos

Los modelos pedagogicos se consideran como las formas de
interactuar de los profesores y estudiantes en el proceso ensefianza

aprendizaje.
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Con respecto a los modelos pedagdgicos, DE ZUBIRIA (2006) los
conceptualiza como: “el resultado practico de las teorias pedagdgicas,
que dan cuenta el para qué?, ,cuando? y el con qué? del acto educativo.
Todo modelo pedagdgico adopta una postura frente al curriculo, en
cuanto a sus propositos, contenidos y secuencias”. Con relacién al acto
educativo es el proceso de ensefianza y aprendizaje que estudiantes y
docentes realizan para alcanzar los propdsitos de aprendizaje; en cuanto
al curriculo se refiere al conjunto de objetivos, contenidos, criterios
metodoldgicos y técnicas de evaluacion que orientan la actividad

académica.

Fig. 1. Cuadricula de paradigmas pedagdgicos de Coomey y Stephenson.

Contenido y tareas
controlados por el
profesor
No 1 NE
El profesor controla tanto el El profesor controla el contenido
proceso y el contenido como las y las tareas, el alumno controla
tareas el proceso
proceso Proceso
controlado ¢ ; controlad
por el por el alumno
profesor
Proceso controlado por el El alumno controla tanto el
profesor, contenido y tareas proceso como el contenido y las
controlados por el alumno tareas
S0 SE
Contenidos y tareas
contiolados por el
alumno

Fuente: Fundamentos del disefio técnico-pedagdgico en e-learning.
Modelos pedagdgicos y e-learning Stephenson, J. & Sangra, A. 2001.

En relacion con el e-learning es muy comdn encontrar los enfoques

pedagdgicos de la educacion presencial; sin embargo, existen diferencias
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que pueden ayudar a mejorar el proceso ensefianza- aprendizaje. Para
abordar esto, COOMEY y STEPHENSON, (2001) elaboraron una

cuadricula de diferentes modelos pedagdgicos.

En la figura 1, se presenta una cuadricula con los paradigmas
pedagogicos de e-learning fundamentada en dos variables, a saber: (1) en
el eje horizontal, el punto hasta el cual el proceso de aprendizaje es
controlado por el alumno o por el profesor / formador y (2) en el eje
vertical, el punto hasta el cual el contenido y las tareas son controlados
por el alumno o por el profesor / formador. La cuadricula se divide en
cuatro cuadrantes representados por los puntos cardinales: noroeste (NO),
noreste (NE), sudoeste (SO) y sudeste (SE), que permiten evitar cualquier

desacuerdo de “expertos” sobre el significado de los términos técnicos.

Segln indicaron COOMEY y STEPHENSON (2001), “las
variaciones criticas entre diferentes Pedagogias de e-learning se pueden
resumir segin la orientacién cardinal que tengan en la cuadricula de
paradigmas pedagdgicos”. (STEPHENSON & SANGRA, 2001:32). En
el caso, de un modelo ubicado en el cuadrante NO (lejano), se puede
considerar un modelo industrial e instructivita sin ningin control del
alumno sobre el proceso ni el contenido. Si esta situado SE (lejano),
tendra un paradigma constructivista y postindustrial sin control del
profesor sobre el proceso ni el contenido. Cabe aclarar que puede estar en
el cuadrante NO pero cerca al centro de la cuadricula puede tener un
modelo centrado en el docente con un leve control en el contenido vy las

tareas.
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Para la presente investigacion, la cuadricula de paradigmas
pedagdgicos de Coomey y Stephenson, fue el referente tedrico que
permitié determinar el modelo pedagdgico del docente al utilizar el
REDA con sus estudiantes.

3. METODOLOGIA

La investigacion de enfoque mixto, soportado en un paradigma
sociocritico que contribuye a las transformaciones de realidades cotidianas
del proceso educativo a través de las acciones del docente en el aula con

una mirada investigativa de su quehacer.

Considerando que la investigacién es formativa, los magistrantes
participantes son los protagonistas activos del proceso ensefianza
aprendizaje bajo una metodologia de investigacién accién participativa
que permite evidenciar su rol como investigador, haciendo evidentes las
distintas etapas y fases del proceso, asi como, el disefio de los
instrumentos y herramientas necesarias, como estrategias para el

desarrollo de sus competencias investigativas.

Para alcanzar los propositos se desarrollaron las siguientes fases de

la investigacidn, algunos de ellas en forma simultanea:

3.1. Contextualizacion y disefio de instrumentos.
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En esta fase, los investigadores principales realizaron el disefio de
los diferentes instrumentos de blsqueda, recoleccion y analisis de fuentes
primarias y secundarias, asi como, los instrumentos de valoracion de los
REDA que les permitié a los 18 estudiantes una primera aproximacion al
recurso digital seleccionado previamente, permitiendo elaborar un plan de
accion para su implementacion en su entorno educativo, teniendo en
cuenta los siguientes aspectos: tipo de estudiantes, la temética a trabajar, la
duracion de la intervencién, los recursos tecnoldgicos necesarios entre

otros necesarios para una intervencion sin contratiempos.

Los maestrantes una vez tuvieron en cuanta sus contextos,
seleccionaron el REDA evaluando los aspectos tecno — pedagdgicos
mediante el instrumento disefiado por COLL & ENGEL (citado por
BARBERA, E. MAURI, T. ONRUBIA, J. 2008:63); permitiendo en ellos,
un conocimiento a profundidad del recurso a ser implementado. Este
instrumento es aplicado a los estudiantes que aprendieron con el REDA y

en el contraste con los paradigmas pedagdgicos de Coomey y Stephenson.

Por otra parte, el grupo de investigadores principales determino el
momento en el que se ubican los maestrantes segun la guia presentada en
la figura 1, permitiendo con esta ubicarlos en los momentos de

exploracion, integracion o innovacion (MEN, 2013:67).

3.2. Intervencion en aula y seguimiento.

En esta segunda fase, los maestrantes presentaron su plan de accion

al grupo investigador para su aprobacion con sus respectivos ajustes y asi
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poder ejecutarlo en sus contextos escolares.  Los investigadores
principales coordinaron las diferentes intervenciones de aula, armonizando
los distintos enfoques metodolégicos y recopilando la informacion
mediante la aplicacidn de un cuestionario a los estudiantes que utilizaron
el REDA en su proceso de aprendizaje y una encuesta semiestructurada a
los docentes que llevaron a cabo la implementacidn del recurso digital otro
referente utilizado es la cuadricula de los paradigmas pedagégicos de
Coomey Yy Stephenson que permitié determinar los cambios en las formas
de ensefiar y aprender obtenidos con la mediacion con el REDA, tanto, en

los docentes, como en los estudiantes.

3.3. Sistematizacion de la experiencia.

Los datos obtenidos durante el trabajo en aula fueron tabulados y
sistematizados mediante herramientas en linea disefiados y dispuestos para
tal fin en una plataforma de aula virtual (Moodle). Se aplicé una encuesta
a los estudiantes que determino la percepcion de estos con el uso del
REDA. A los docentes se realiz6 una entrevista semiestructurada sobre los

cambios que percibieron con el uso de estos recursos digitales.

Con esta informacion y con la aplicacion de los instrumentos de
andlisis se obtuvieron los resultados que permitieron evaluar las
caracteristicas tecno-pedagégicas de los REDA. Teniendo en cuenta el
disefio instruccional utilizado en la elaboracién de los REDA, los
investigadores principales determinaron el modelo pedagégico implicito
en el disefio mediante la utilizaciéon de los paradigmas pedagdgicos de

Coomey y Stephenson, se realiz6 una triangulacién que permitié



Implementacion de los Recursos Educativos Digitales 286

Abiertos — R.E.D.A. en espacios presenciales

determinar los cambios en los modelos pedagégicos de los docentes y de

los estudiantes al aprender con estos recursos.

4. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacién, se presentan los resultados con sus respectivos

analisis obtenidos en cada fase de la investigacion. En la fase
contextualizacion y disefio de instrumentos se siguieron las siguientes

actividades:

Fig. 2. Guia para determinar el momento de exploracion, integracién o

Innovacion
1 2
éPuedo usar;as TIC por ¢Utilizo las TIC en mis labores
o bsiola) educativas cotidianas?
Si —>
------------ No
.............................................. No - Si
H H 5
Exploracion i 3
8. ¢Entiendo las implicaciones
¢Comparto las actividades que éticas del uso educativo de las
realizo, discuto mis estrategias ntegra TIC e inculco su uso responsable
g cion en mi comunidad educativa?

y hago ajustes utilizando la
realimentacién que me dan mis
companeros?

éIntegro las TIC en el quehacer
pedagogico, al PEly a la
gestion institucional de manera
pertinente?

Si-No

7

éTengo criterios para argumentar
La forma en que la integracién de
Las TIC facilita el aprendizaje y
mejora la gestion escolar?

/T\

No
si

Soy de los primeros en
adoptar nuevas ideas
provenientes de diversidad de
fuentes?

No-Si

N

5. ;Combino diversidad de
lenguajes y herramientas
tecnologicas para disefiar
ambientes de aprendizaje que

No respondan a las necesidades
& s particulares de mi entorno?

2013

Fuente: Competencias tic para el desarrollo profesional docente. MEN
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La socializacion del proyecto con los maestrantes, inscribiéndolos al

Curso  Proyecto Investigacion Davatics 2016, en aula virtual

https://nnavasg.gnomio.com; en este ambiente se realiz6 el acompafiamiento y

monitoreo de cada trabajo de grado de los maestrantes permitiendo la
propuesta de tesis, evaluacion de los recursos digitales, plan de intervencion
con el REDA y demés elementos necesarios como son marco teorico, disefio
investigativo con las técnicas e instrumentos a emplear en su mediacién con
sus estudiantes.

De acuerdo con la guia presentada en la figura 2, se determiné el
momento de los 18 maestrantes: 2 estudiantes estaban en el momento
explorador, 6 estudiantes en el momento de integracion y 10 estudiantes en el
momento de innovacién. Con base en esta clasificacion los investigadores
principales dieron mayor acompafiamiento a los estudiantes de las fases

explorador e integrador.

Tabla 1. Listado de estudiantes (M), titulo del REDA, nivel educativo,
nlmero de estudiantes (Est), horas empleadas, actividades (Act) y asignatura.

M Titulo REDA Nivel Est Horas Act Asignatura

1 | Arkis nimeros 1 17 20 matematicas

P Rec_onommlento de las caracteristicas de un 3 2 18 3 mateméticas
conjunto

P Ir?terpretacmn, d_e las propiedades del 4 30 18 3 mateméticas
Sistema Numérico

1 | Lectura de diversos tipos de textos literarios 4 30 18 3 lenguaje

1 | Elaboraci6n de esquemas mentales 5 30 18 3 lenguaje

1 | ¢Como realizan las células sus funciones? 5 42 18 3 ciencias

1 | Narracién de diferentes sucesos 7 16 16 3 lenguaje

P Uso d_e |_dentl_dade_s_tngonometrlca_s, para 10 16 12 2 matematicas
reescribir o simplificar una expresion

1 | Presentacion de una entrevista laboral 11 17 30 5 lenguaje

2 | Clasificacion de funciones de variable real 11 25 20 4 matematicas

P Carac_terlzacmn de Funciones Polinomiales 1 2 20 5 mateméticas
y Racionales.

, | De donde viene la energia eléctrica que 1 25 20 5 ciencias
utilizo en la casa

Fuente: Elaboracién propia
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Para la seleccion del REDA los maestrantes ingresaron al portal de

Colombia aprende: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/bancodecontenidos y

escogieron el recurso digital segln sus necesidades educativas.

Una vez seleccionado el recurso digital desarrollaron una
evaluacién tecno — pedagégica actuando como expertos disciplinares; para
ello se dispuso del instrumento disefiado por Coll & Engel, en linea
mediante un formulario en Google.docs con el propoésito de identificar las
ventajas y desventajas de estos, asi como, las posibles dificultades en su

desarrollo en sus ambientes de trabajo.

En la tabla 1, se presentan en la primera columna el nimero de
maestrantes (M) que realizan el trabajo de grado, el titulo del REDA
seleccionado y planificado previamente, nivel educativo, la cantidad de
estudiantes del curso (Est), las horas empleadas en la mediacion con el

recurso digital, el nimero de actividades propuestas (Act) y la asignatura.

Las fases de la intervencion en aula y seguimiento y la de
sistematizacion de la experiencia fueron realizadas en algunos casos en
forma simultanea en las diferentes instituciones educativas donde trabajan
los maestrantes. A continuacion, se presentan los resultados mas

importantes con sus respectivos analisis.

4.2. Analisis de datos cuantitativo


http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/bancodecontenidos,
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Mediante la aplicacion de una encuesta se determiné la percepcion
de los estudiantes que aprenden con un REDA. Para ello se plantearon las
siguientes hipétesis:

Hipétesis nula Ho: No hay cambios en los modelos pedag6gicos de

los estudiantes que aprenden con un REDA

Hipétesis alternativa H1: Hay cambios en los modelos pedagdgicos
de los estudiantes que aprenden con un REDA.

Desde el estudio cuantitativo se consideraron las siguientes

variables presentes en la intervencion:

e Variable independiente: el REDA utilizado para aprender una
tematica.

e Variable dependiente: la percepcion de los estudiantes que

aprenden con un REDA.

Poblacion y muestra

Para determinar el tamafio de la muestra se utiliz6 la formula para
el célculo de poblaciones finitas. En el informe de Secretaria de Educacion
del Distrito - SED (2015), se consideraron una poblacion de 1.695.501
estudiantes, en educacién basica de primaria, basica de secundaria y
media. (SED: 8).
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Tomando este valor como la poblacion para el distrito capital y
utilizando la formula para el calculo de muestras finitas (calculadora en

linea;  http://www.macorr.com/sample-size-calculator.htm), dio una

muestra de 292 estudiantes encuestados con un error del 5,73% y un nivel

de confianza del 95%.

Técnicas e instrumentos

Se utiliza la técnica de la encuesta mediante el uso de un
cuestionario, ya validado y estandarizado por COLL & ENGEL (2008),
empleado para valor la calidad de materiales educativos con multimedia;

este evalla las siguientes dimensiones:

A. Accesibilidad, facilidades de uso y fiabilidad.

B. Caracteristicas multimedia.

C. Objetivos y contenidos.

D. Organizacion y secuenciacion de los contenidos.
E. Tratamiento instruccional de los contenidos.

Las dos primeras dimensiones valoran los aspectos tecnoldgicos del
material, y las restantes los aspectos pedagégicos. Cada dimension tiene
un conjunto de indicadores y unas escalas tipo Likert, que en la tabla 2,

estan numeradas del 1 al 5.
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Tabla 2. Escalas tipo Likert,

Ni de acuerdo Totalmente
Totalmente h
De acuerdo ni en En desacuerdo en
de acuerdo
desacuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1

La encuesta fue aplicada a los 292 estudiantes de las instituciones
educativas bajo estudio. En el ANEXO I, se presenta el cuestionario con
los valores obtenidos de la muestra. Para contrastar la hipotesis se utiliza
la prueba de inferencia estadistica Chi cuadrado a los valores de la

encuesta.

A continuacion, se presentan las tablas de contingencia en Excel
para el calculo de Chi cuadrado.

Tabla 3. Valores de las frecuencias observadas

DIMENSIONES - ESCALAS 5 4 3 2 1 | Total
Accesibilidad, facilidades de uso y fiabilidad. 121 119 | 39 9 4 | 292
Caracteristicas multimedia. 111 | 123 | 49 8 1 | 292
Objetivos y contenidos. 116 | 124 | 40 8 4 | 292
Organizacion y secuenciacion de los contenidos | 131 | 108 | 38 | 12 3 | 292
Tratamiento instruccional de los contenidos 165 | 89 | 29 7 2 | 292

Total de frecuencias observadas | 644 | 563 | 195 | 44 | 14 | 1460
Porcentaje de contribucion del total | 0,44 | 0,39 | 0,13 | 0,03 | 0,01 | 1,00

Fuente: Elaboracidn propia

En la tabla 3 se tiene los valores de las frecuencias observadas, la
mayoria estan en la escala Totalmente de acuerdo (5) y de acuerdo (4) con

su porcentaje de contribucion



Implementacion de los Recursos Educativos Digitales 292
Abiertos — R.E.D.A. en espacios presenciales

Tabla 4. Valores de las frecuencias esperadas

DIMENSIONES — ESCALAS 5 4 3 2 1
Accesibilidad, facilidades de uso y fiabilidad. 129 | 113 | 39 9 3
Caracteristicas multimedia. 129 | 113 | 39 9 3
Objetivos y contenidos. 129 | 113 | 39 9 3
Organizacion y secuenciacion de los contenidos 129 | 113 | 39 9 3
Tratamiento instruccional de los contenidos 129 | 113 | 39 9 3

Total de frecuencias esperadas | 644 | 563 | 195 | 44 | 14

Fuente: Elaboracién propia
En la tabla 4, se presentan las frecuencias esperadas de acuerdo

con el porcentaje de contribucion obtenido para cada escala en la tabla
3.

Tabla 5. Valores de Chi cuadrado para cada escala

DIMENSIONES - ESCALAS 5 4 3 2 1
Accesibilidad, facilidades de uso y fiabilidad. 0,47 0,36 | 0,00] 0,00 | 0,51
Caracteristicas multimedia. 2,46 10,96 |2,56|0,07|1,16

e . Valor de
Objetivos y contenidos. 127 11,15)0,03)0,07] 051 chiprueba
Organizacion y secuenciacion de los contenidos | 0,04 | 0,19 | 0,03 | 1,16 | 0,01
Tratamiento instruccional de los contenidos 10,17 |1 4,95 2,56 | 0,37 | 0,23
Total del valor de chi cuadrado para cada escala | 14,42 | 7,61 | 5,18 | 1,68 | 2,43 31,32

Fuente: Elaboracidn propia

Con los valores las frecuencias observadas y esperadas se
determina el valor de Chi cuadrado como se indica en la tabla 5. Utilizado
la funcion Chi cuadrado en Excel se obtiene el valor de p y el valor chi
cuadrado por tabla resultando un valor de p = 0,012 para 16 grados de
libertad el valor de Chi cuadrado por tabla de 6,03.

El valor de Chi prueba 31,32 es mayor que el valor de Chi tabla

6,03 lo cual confirma el rechazo de la hipétesis nula o utilizando el valor
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de p de 0,012 rechaza la hipétesis nula y confirma la hipétesis alterna en la
que los estudiantes consideran que si hay cambios en las formas de
aprender con el REDA.

En sintesis, se puede afirmar que los estudiantes perciben los
aspectos tecno-pedagdgicos de los REDA en forma favorable para su

aprendizaje.

4.2. Analisis de datos cualitativo

Desde una mirada de tipo cualitativa se disefid una entrevista
semiestructurada que tuvo como propdsito determinar la percepcién de los
18 docentes que ensefiaron con los recursos digitales, se realiz6 cara a cara
en los sitios de trabajo de los docentes. A continuacion, se presentan en
forma sintética las respuestas dadas por los docentes sobre los aspectos

tecno pedagdgicos de los REDA utilizados en su intervencion.

¢Con que frecuencia utiliza los REDA en su quehacer docente?

Muy baja la frecuencia, solamente un docente ha trabajado con
REDA, los demas no los habian utilizado por varias causas, como:
desconocimiento, infraestructura tecnolégica pobre en la
institucion, baja gestion de los directivos docentes. Aunque si han
trabajado en forma frecuente los medios de comunicacion
(peliculas, videos, entre otros), sin la estructura que tienen los
REDA.



Implementacion de los Recursos Educativos Digitales 294
Abiertos — R.E.D.A. en espacios presenciales
¢Qué dificultades de caracter técnico han surgido con la

utilizaciéon de los REDA?

De 18 docentes, 15 manifestaron dificultad en la implementacion
del REDA, como: la baja conectividad en la institucion, siendo
necesario en la mayoria desarrollarlos en lapiz y papel, la dificultad
de acceso al aula de informatica para trabajar con los computadores
en espacios diferentes al programado el curso, siendo necesario

ajustar la programacién en algunos casos.

Indique las formas como ha solucionado estas dificultades

(directamente, con expertos, otras)

Frente a la dificultad de acceder al aula de informatica algunos
docentes programaron con el profesor de informatica clases extras
para poder implementar el REDA. En algunos casos fue necesario
trabajar de a 2 estudiantes por computador, debido al mal estado de

estos.

Con relacidn a la conectividad tan baja, los docentes trabajaban en
red con un computador y los estudiantes trabajaban con el REDA
previamente instalado en los computadores sin conexion a internet.
Otra alternativa fue trabajar los REDA en lapiz y papel, situacion

que la mayoria de los docentes desarrollaron.

¢ Qué alcances en el aprendizaje de sus estudiantes ha logrado con
el uso de los REDA?
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La mayoria de los docentes manifiestan que los resultados de

aprendizaje de los estudiantes fueron buenos con relacion a los

obtenidos utilizando una metodologia tradicional (sin recursos

multimediales).

Uno de los docentes manifestaba: “Cambio de mentalidad, a pesar
de que mis estudiantes son pequefios, les gusta trabajar mas en el
computador que en forma fisica, la clase se tornaba més amena,
participativa mucho mas colaborativa, siempre estaban

entusiasmados para esta clase”.

Entre los cambios en la forma de ensefiar con el REDA,
expresaban: “mejoro el trabajo colaborativo y cooperativo, asi
como, el trabajo independiente de los estudiantes que desarrollaban

fuera de la institucion educativa”.

Consideraron un aprendizaje significativo en la medida en que los

REDA plantean situaciones de lo cotidiano.

¢ Qué tematicas han sido aprendidas a través de los REDA?

Las tematicas en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias, que
se presentan en la tabla 1, corresponden a las exigidas por el MEN.
Es importante mencionar que los REDA utilizados del grado 11
fueron aplicados en instituciones de educacion superior a

estudiantes de primer semestre.

¢ Qué aspectos de tipo pedagégico estan involucrados en el REDA?
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Una pedagogia activa, el estudiante es participativo, aprendizaje

colaborativo, los estudiantes tendian mas a trabajar en grupo.

El REDA privilegia el trabajo en equipo mejorando la relacién
entre estudiantes, valorando mas lo que hacen que de manera
individual. También refuerza la autonomia ayudando a mejorar la

calidad del aprendizaje.

¢Considera que el uso del REDA permitié cambios en su forma de

ensefiar?

Si, ya que los contenidos programaticos exigidos por la Secretaria
de Educacion Distrital -SED, estan en los REDA, solo hay que

desarrollarlos en forma planificada.

Apoyaron la forma de ensefiar, permitiéndoles interactuar mas facil
con los estudiantes, debido a que a todos los estudiantes les gusta la

tecnologia.

Hay cambios, debido a que estas herramientas de multimedia le
permiten al docente conocer nuevas formas de ensefiar, aumentar la
motivacion estudiantil con las actividades propuestas, las cuales

son contextualizadas al entorno del estudiante.

¢Qué recomendaciones desde lo pedagogico sugiere para tener

éxito en la utilizacién de los REDA?
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Mayor capacitacion a los docentes, “pero claro cambiar la

mentalidad de los mas viejos es dificil”, la resistencia al cambio es

muy notoria en los colegios distritales, ya que, los docentes de

planta estdn algo mayores y para ellos es mejor seguir con la

ensefianza tradicional, porque el REDA requiere de mas trabajo y

mas tiempo de preparacion.

Es interesante por el manejo de las tecnologias, “pero en este
colegio tan pequefio ha sido dificil, hay computadores que no

sirven y no hay conectividad a internet”.

Para los docentes de matematicas sugieren aumentar la cantidad de

ejercicios, ya que, son muy pocos Y los desarrollan muy rapido.

En términos generales, se puede inferir que los docentes deben
estar en consonancia con los desarrollos tecnolégicos, que les
permita desarrollar clases mas activas con sus estudiantes. El uso
de las TIC en los procesos de formacion, motivan a los estudiantes
en sus aprendizajes y cambios en las formas de ensefiar de los
docentes. De acuerdo con la entrevista realizada a los docentes se
puede concluir que los recursos educativos abiertos modifican las
formas de ensefiar presentando aceptacion y favorabilidad en los

procesos de ensefianza aprendizaje en sus espacios educativos.
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Tabla 6. Ubicacion de cada caracteristica tecno-pedagdgica en la

cuadricula de paradigmas pedagdgicos de Coomey y Stephenson.
Caracteristicas tecno-pedagogicas del REDA

La presentacion de la informacion.

Facilidad de navegacion

Interfaz predictiva para el usuario

Equipamiento necesario para el acceso

Calidad de la recepcion del material

Navegacion interna por el material

Elementos multimedia utilizados en la presentacion de los contenidos

Calidad técnica de las imagenes y del grafismo

Calidad técnica del sonido

Lenguajes utilizados en la presentacion de los contenidos

Objetivos formativos del material

Calidad de los contenidos

Correspondencia entre los objetivos y los contenidos

Complejidad de los contenidos del material

Densidad de los contenidos del material (relacion entre el volumen de

Vision de conjunto de los contenidos del material

Organizacion y secuencia de los contenidos del material y de las unidades

Ritmo en la presentacion de los contenidos

Elementos instrucciones presentes en el material y en las unidades, temas,

Médulos o partes en que esta organizado.

Instrucciones a los aprendices para el trabajo con y a partir del

Estrategias discursivas y dispositivos semidticos con

Fuente: Elaboracion a partir de Coll, C. y Engel, A. 2008.
4.3. Analisis tedrico
Para determinar el modelo pedagoégico implicito en el recurso

digital se revis6 el Manual de produccién y gestion de contenidos

educativos digitales para docentes, en este se describe el disefio
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instruccional ADDIE utilizado en la elaboracion de los recursos

digitales, asi como, y la estructura funcional de los REDA.

Mediante las caracteristicas tecno-pedagdgicas de la tabla 6 y
las coordenadas N, S, E, y O, de los paradigmas pedagdgicos de
Coomey y Stephenson, se da un valor de 1 a la caracteristica que
cumpla y se deja vacio cuando no cumple; de acuerdo con la siguiente

clasificacion:

¢ N Contenido Yy las tareas son controlados por el profesor.

¢ S Contenido y las tareas son controlados por el alumno.

¢ E Proceso de aprendizaje es controlado por el alumno

¢ O Proceso de aprendizaje es controlado por el profesor

De acuerdo con los valores asignados se puede ubicar el modelo
pedagégico de los REDA en su disefio instruccional segiin Coomey y
Stephenson en el cuadrante NO, considerado un modelo industrial e
instructivita sin ningdn control del alumno sobre el proceso ni el
contenido y para el otro resultado en el cuadrante SO, en el cual el
proceso es controlado por el profesor y las actividades y tareas son
controladas por el estudiante enmarcandolo en un modelo

constructivista.
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5. CONCLUSIONES

Con base en los resultados obtenidos y al trabajo realizado en la

presente investigacion, se presentan las siguientes conclusiones:

El trabajo con los REDA requieren docentes en el momento de
innovacion, ya que, el uso de estos recursos digitales demanda la
preparacion y un facil desenvolvimiento de estos en sus espacios de
trabajo, en especial, cuando no se cuenta con la infraestructura

tecnoldgica necesaria.

Los REDA que estan al servicio de la educacién basica
primaria, basica secundaria y media fueron analizados y evaluados en
los aspectos tecno-pedagégicos por los estudiantes con el instrumento
de Coll & Engel, considerandolos en términos generales favorable en

su proceso de aprendizaje

La percepcion de los docentes en relacion con los aspectos
tecno-pedagdgicos de los REDA utilizados en sus instituciones
educativas lo consideran que estan bien. En relacidn, a los resultados
de la entrevista semiestructurada consideran que los REDA generaron
cambios en las formas de ensefiar presentando aceptacion y
favorabilidad en los procesos de ensefianza aprendizaje en sus espacios

educativos.

Al utilizar el modelo de paradigmas de paradigmas pedagdgicos

de Coomey y Stephenson se tiene un modelo industrial e instructivita
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que al ser implementado por el docente lo puede llevar a un modelo

constructivista.
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ANEXO |

Tabla 7. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes

DIMENSIONES ESCALAS
Accesibilidad, facilidades de uso y fiabilidad 5 4 312 |1
La presentacion de la informacion del REDA fue adecuada: 13711211323 |0
El REDA utilizado en clase explica con claridad y precision los conceptos 177191 |21|3 |0
El REDA facilito la participacion en la clase. 107|131 |35|16 |3
El REDA permitié conocer otras formas de aprendizaje 137 1115|278 |5
Las actividades propuestas en el REDA facilitaron el aprendizaje de la tematica abordada, | 110 | 115 [ 64 |0 |3
Las tareas que se presentan en el REDA son claras y de facil ejecucién 131|110 ]45|5 |0
Las tareas que se presentan en el REDA propiciaron el trabajo colaborativo 112 | 113|146 |13 |8
La interfaz es predictiva para el estudiante 86 |134|43|21|8
Los recursos presentados por el REDA son suficientes 105|137 |37 |5 |8
El equipamiento necesario para el acceso 110|107 |56 |13 |5
La navegacion interna por el material facilita el aprendizaje de la temética 112 | 134 |27 |11 |8
Caracteristicas multimedia 5 4 3 |2 |1
Los elementos multimedia utilizados en la presentacion de los contenidos 99 |139|43|8 |3
La calidad técnica de las imagenes y del grafismo son claros 1131136 |40(3 |0
La calidad técnica del sonido es adecuada para el aprendizaje 11511041628 |3
Los lenguajes utilizados facilitan la comprensién de la teméatica 118|110 |51 |13 |0
Objetivos y contenidos 5 4 3 12 |1
Los objetivos orientan el aprendizaje de la tematice 94 148 |35|5 |11
La calidad de los contenidos facilita el aprendizaje de la temética 1231121 135|13 |0
Existe correspondencia entre los objetivos y los contenidos 113|131 |45|0 |3
La complejidad de los contenidos del material es adecuada. 126 | 107 |46 | 11| 3
La densidad de los contenidos del material es adecuada. 123 1115|4011 |3
Organizacién y secuenciacion de los contenidos 5 4 312 |1
Los contenidos siguen una secuencia légica. 126 1123 135(8 |0
La organizacion de los contenidos es adecuada. 139|113 |35|3 |3
El ritmo en la presentacién de los contenidos es adecuado. 128191 481|213
Tratamiento instruccional de los contenidos 5 4 3 12 |1
El control del profesor en el proceso de ensefianza fue adecuado. 206|162 |19|3 |3
El control del profesor en los contenidos fue adecuado. 185159 |35]13]|0
El control del profesor en las actividades fue adecuado. 166 | 1058 |11 |3
El control del profesor en las tareas fue adecuado. 180|178 |24|5 |5
La forma de ensefianza del profesor con el REDA fue apropiada. 177183 21|18 |3
El control del estudiante del proceso de aprendizaje fue adecuado. 123|104 |54 |5 |5
El control del estudiante de las actividades fue apropiado. 152194 1433 |0
El control del estudiante de las tareas fue adecuado. 153199 |32]8 |0
El nivel de control del estudiante de los contenidos fue apropiado. 142111512718 |0

Fuente: Elaboracion a partir de Coll, C. y Engel, A. 2008.
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