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Resumen

En 2012 la implantacion del Grado en Arquitectura de la Universi-
dad Vasca alcanzo a las dos primeras asignaturas de Estructuras. La meto-
dologia de la primera fomentaba el pensamiento creativo, sin embargo se
sustituyo por aplicaciones tecnologicas para mejorar los resultados y favo-
recer la interaccion entre disciplinas. Como consecuencia se redujo la re-
flexion y la calidad del conocimiento. Este trabajo describe otra metodolo-
gia para la segunda asignatura. Es mas creativa y corrige los defectos de la
anterior. Se aplicara en el curso 2015-16y los resultados se espera que sir-
van para mejorar la docencia de las dos asignaturas en 2016-17.

Palabras clave: Ensefianza, crédito europeo, pensamiento creativo,
tecnologia, estructuras de edificacion.

New Method in Line with Bologna Model
for Teaching Structures in Architecture

Abstract

In 2012 the process of implementing a degree in Architecture at the
Basque University reached the first two Structures subjects. The method
used in the first one sought to encourage creative thinking, but it was re-
placed by technological applications to improve results and foster inter-
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action between disciplines. As a result the reflection and the standard of
knowledge decreased. This paper describes a method for the second sub-
ject. Itis more creative and corrects the shortcomings detected in the pre-
vious one. It will be implemented in 2015-16, and the results are ex-
pected to improve the teaching of both subjects in 2016-17.

Key words: Teaching, European credit, creative thinking, technology,
building structures.

1. INTRODUCCION

En los cursos 2004-05 y 2005-06 el Vicerrectorado de Innovacion
Docente de la Universidad del Pais Vasco UPV-EHU preparé unas convo-
catorias de Proyectos de Innovacién Educativa llamados proyectos Al-
CRE y SICRE para adecuar al profesorado hacia lo que seria en un futuro
proximo el modelo de ensefianza de Bolonia. El Vicerrectorado considera-
ba que la formacion Universitaria en este nuevo modelo representaba la
primera etapa de la formacion profesional que iria desarrollandose a lo lar-
go de la vida. Por esta razon se consideraba que en la etapa Universitaria
era mas importante aprender a pensar con libertad y desarrollar la creativi-
dad personal que adquirir gran cantidad de conocimiento. El autor de este
articulo colabor¢ activamente con el profesor Titular de Construccion y
actualmente Catedratico Don Alberto Zulueta en las convocatorias de es-
tos proyectos docentes cuyos resultados fueron publicados por la Univer-
sidad (Zulueta, 2005a), (Zulueta, 2006b). También colaboré con el profe-
sor Zulueta en el desarrollo de un curso piloto experimental que fue im-
plantado en el tercer curso de la carrera de Arquitecto durante 2005 y
2006. En este curso se aplico la metodologia que habia sido concebida teo-
ricamente en el proyecto SICRE y sus resultados mas importantes se mos-
traron en unas Jornadas sobre Innovacion Educativa en Zamora (Lacort,
2007a) y en unas conferencias sobre la ensefianza de la Arquitectura en
Krems (Lacort, 2007b). El contenido tedrico del curso piloto se redujo res-
pecto de los Planes de Estudio anteriores para fomentar procedimientos
que impulsaran la creatividad. En la Figura 1 se muestra la imagen de una
escalera descrita en la literatura clasica (Dickens, 2012). En ella se descri-
ben los elementos que hacen creativo el trabajo de un escritor: mientras las
zancas representan la oportunidad y el talento personales, los peldafios
significan el esfuerzo y la perseverancia, que son el resultado de una vo-
luntad y de un deseo sincero de querer avanzar para obtener un producto
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intelectual original. Estos elementos se utilizaron para desarrollar la me-
todologia del curso piloto. Algunos autores ademas consideran que es
necesario derrochar mucha imaginacién, asumir importantes riesgos y
no tener miedo al fracaso. Completamos la imagen de la escalera con fra-
ses que nos parecieron estimulantes ya que ayudaban a entender esta
nueva forma de concebir la etapa Universitaria.

Posteriormente, en el curso 2012-13 la implantacion del titulo de Gra-
do en Arquitectura de la Universidad del Pais Vasco alcanzo a las asignatu-
ras cuatrimestrales denominadas “Estructuras I’ y “Estructuras 11, cada
una de 4,5 créditos y de quince semanas de duracion, que serian impartidas
en castellano por el autor de este trabajo. Ambas se componian de dos par-
tes. Una (3,6 horas semanales), relacionada con el estudio teorico de las ma-
terias y otra (0,3 horas semanales) impartida en un Taller. En esta tltima se
realizarian actividades que permitieran interactuar la materia de “Estructu-
ras I’ con las de otras disciplinas del mismo curso. Las actividades del Taller
y las competencias técnicas exigidas por el nuevo Plan de Estudios impidie-
ron aplicar la filosofia docente prevista para “Estructuras I”’, que era similar
a la del curso piloto. Por esta razon a mitad de curso el docente tuvo que
cambiar lametodologia aunque trat6 de conservar su espiritu original. Dedi-
cando mas de la mitad de las clases presenciales a exponer los contenidos
tedricos en términos muy practicos consiguio acelerar el aprendizaje y faci-
litar la realizacion de las practicas de Taller. También permiti6 utilizar pro-
gramas informaticos, pese al riesgo que conllevaba su uso abusivo.

“Lo cor i porgue no
que era imposible” (G. Monti)

Produccién de nuevo
conocimiento

- Voluntad ardiente y sincera. Laboriosidad
y perseverancia (C. Dickens)

Peldadi lid

yr
Pensamiento libre

“El que no cree en milagros no es
realista” (D.B. Gurion)

Zanca 2: Talento
personal

“Sino lo creo no lo veo” (L. Riveiro)

“La consciencia de la imperfeccion es un acicate para
mejorar, para superarse” (L. Montalcini)

“El mayor de todos los errores es no hacer nada porque sélo
puedes hacer poco” (S. Smith)

“Se llega mas lejos cuando no se sabe muy bien a dénde se va”
(Andnimo)

. Zanca 1: Oportunidad

Figura 1. Analogia de un pensamiento libre ideada por C. Dickens.
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Los resultados académicos no fueron los esperados (Lacort, 2013c)
quiza entre otras razones porque el alumno nunca lleg6 a participar activa-
mente en la asignatura. Para fomentar la participacion, en el curso 2013-14
se penso recuperar la metodologia del Proyecto SICRE conservando el en-
foque cientifico-técnico que fomentaba el pensamiento reflexivo. Para
ello se redujeron tanto las clases magistrales como la tematica y se propu-
sieron unas tareas presenciales que fomentaran en el alumno el desarrollo
de su propia creatividad y sus habilidades para trabajar en equipo. Durante
estas actividades los alumnos fueron asesorados por el docente que siem-
pre tratd de despertarles un interés personal por reinventar y descubrir los
diferentes procedimientos clasicos de andlisis, aplicandolos a varias tipo-
logias estructurales. Sin embargo, a mitad de curso se hizo necesario recti-
ficar este enfoque debido a los escasos resultados que se estaban consi-
guiendo. Fue entonces cuando se aposto por un aprendizaje mas tecnolo-
gico basado en aplicar mecanicamente formulas. Una vez mas, para con-
seguir los objetivos se recurrid al modo clédsico de ensefianza basado en
clases magistrales. El contenido de la asignatura se simplificoé mucho en
extension y profundizacion, y en las practicas de Taller la asignatura co-
menzd a perder entidad en beneficio de la de proyectos arquitectonicos,
donde todavia existia un espacio para la reflexion. Pese a todo, los resulta-
dos fueron ligeramente mejores que los del curso anterior y por ello este
planteamiento se repitid en 2014-15 con ligeros cambios.

Por otra parte, en “Estructuras 11 el docente siempre aplicd una
metodologia parecida a las de los Planes de Estudio anteriores. Dicha
metodologia sera reemplazada en el proximo curso 2015-16 por otra mas
adecuada al espiritu de Bolonia y se expondra en este trabajo. Esté influi-
da por la experiencia docente adquirida en “Estructuras I’ y el resultado
de su implantacion se espera que sirva para mejorar la metodologia de
ambas asignaturas que se utilizara en el curso 2016-17. También se espe-
ra elevar las tasas de éxito del alumnado garantizando cierta calidad de lo
aprendido. El contenido tematico y otros aspectos de la nueva asignatura
como es la evaluacion del curso no se mostrarad en detalle porque no se
considera importante en este trabajo. Para justificar el nuevo modelo do-
cente a continuacidn se exponen las tasas de €xito obtenidas con el Plan
de Bolonia y se comparan con las de las asignaturas homologas proce-
dentes de Planes anteriores.
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2. DISCUSION DE RESULTADOS

EnlaFigura 2 se muestran los porcentajes medios de los aprobados
de las asignaturas de estructuras del 3° curso correspondientes a los tres
ultimos Planes de Estudio. Los porcentajes se han elaborado consideran-
do el numero de alumnos presentados en cada convocatoria. Las barras 1
y 2 muestran los de los dos Planes de Estudio finalizados. El aumento de
labarra 2 se debe a una relajacion en los controles para superar la asigna-
tura entre 2010 y 2012 debido a la proximidad en el tiempo del nuevo
Plan de Bolonia. Por esta razén este indicador no se ha tenido en cuenta a
la hora de comparar porcentajes. Las barras 3 y 4 representan los porcen-
tajes de las asignaturas de Estructuras I y II, respectivamente, y la barra 5
es el promedio de estos dos. Esta barra podria ser comparable conla 1y
sobre todo con la 2, ya que esta ultima y la 5 representan asignaturas con
tematica parecida e idéntico numero de créditos. Para evaluar estos cur-
sos se han tenido en cuenta cinco practicas y un examen final. Las practi-
cas reflejan la velocidad de aprendizaje y la prueba final el aprendizaje
total. El criterio de valoracion de estas pruebas no se ha considerado rele-
vante en la discusion por ser muy similar en todas las ediciones.

36,56

17,8 17,36 16,46 16,9
12 9 4,5 4,5 9
créditos créditos créditos créditos créditos
4]
Plan Plan Plan Plan Plan
Antiguo Nuevo Bolonia Bolonia Bolonia
Periodo: 2003-05 2007-12 2012-15 2012-15 2012-15

Figura 2. Porcentajes medios de aprobados de asignaturas de estructuras.

Comparando labarra 1 conla5yla3 conla4 se observa que los in-
dices de aprobados obtenidos con los nuevos modelos docentes son si-
milares a los conseguidos con el modelo del Plan Antiguo y con el em-
pleado hasta el momento en “Estructuras II”. Ello indica que no se han
mejorado las tasas de éxito anteriores y por tanto seria necesario corregir
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el nuevo modelo de ensefianza. A juicio de este docente una causa impor-
tante podria ser la velocidad de aprendizaje que se exigia a los alumnos.
La falta de tiempo para alcanzar las competencias dificultaba la reflexion
personal y, como se comento anteriormente, obligo al docente a comple-
tar el aprendizaje con clases magistrales. Asi, se homogeneizé el modo
de aprender de todos los alumnos y se dificulto la realizacion de trabajos
en equipo. Como consecuencia muchos estudiantes dejaron de asistir a
clase y después abandonaron el curso. También en las tasas de éxito pudo
influir la pérdida de calidad del conocimiento que hubo que asumir para
facilitar la interaccion entre asignaturas durante la realizacion de las
practicas de Taller. En resumen, los nuevos modelos de ensefianza aca-
baron pareciéndose a los antiguos. Tan s6lo se diferenciaban en detalles
que los relacionaban con la filosofia de Bolonia. De esta forma se consi-
guid una tasa de éxito similar a las de los anteriores Planes pero con una
reduccion en la calidad del conocimiento.

Elmodelo de ensefianza de “Estructuras II” para el proximo curso se
ha disefiado con la intencidn de rectificar los errores detectados. Con él se
pretende que el estudiante adquiera un soporte solido de conocimientos
especificos que le permita evolucionar con garantia a lo largo de su vida.
Para ello se dara prioridad a la tematica especifica frente a las actividades
de Taller. Se intentara mejorar la calidad de lo aprendido desvinculando al
docente del acto de ensefiar permanentemente, fomentando un modelo de
enseflanza adaptable a la velocidad de aprendizaje de cada estudiante.

3. ESTRUCTURA DEL NUEVO CURSO

El procedimiento ha sido recientemente aprobado por la Comision
Universitaria de Evaluacion Docente de la Universidad del Pais Vasco y,
como se comentd mas arriba, sera implantado por primera vez en el curso
2015-16. El curso se impartira en cinco bloques de tres semanas cada uno,
y tanto su contenido como las tareas designadas se ajustaran a estos blo-
ques. Ademas esta condicionado por las vertientes Tedrico-Practica y de
Taller, vinculadas a las competencias especificas de la asignatura. La ver-
tiente Teorico-Practica, heredada de los antiguos Planes de Estudio, se
considerara mas relevante que la de Taller al entender que sus contenidos
teoricos son esenciales para una correcta formacion del estudiante a medio
o largo plazo. Las clases de esta vertiente son de dos tipos. Unas desarro-
llaran la parte tedrica y tendran lugar durante las dos primeras semanas de
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cadabloque. En ellas el docente atendera a la totalidad de los estudiantes.
Otras son mas practicas, se desarrollaran en grupos de dos personas o
bien individualmente y tendran lugar en la tercera semana. En los tres
primeros bloques se expondran conceptos y procedimientos ya clasicos
de comprobacion resistente de secciones que estaran basados en la Teo-
ria de Resistencia de Materiales y en los criterios clasicos resistentes.
Esta parte se considera muy importante ya que su contenido constituye el
abecedario y la gramatica de los calculos de resistencia profesionales.
Ademas su aprendizaje puede influir de manera decisiva a medio o largo
plazo en la comprension profunda a nivel cualitativo del fendmeno resis-
tente, aspecto que siempre se ha considerado fundamental para saber in-
terpretar los resultados de cualquier analisis informatico profesional.

Por otra parte, en las clases de Taller se desarrollaran las competen-
cias especificas y otras transversales, relacionando los procedimientos
contemplados en la parte tedrica con la actividad profesional. Existira una
sola clase presencial por cada bloque y tendra lugar la tercera semana de
este. Mediante las actividades de Taller se estableceran puentes de contac-
to entre la asignatura y otras disciplinas de la carrera. En los Bloques cua-
tro y cinco la vertiente tedrico-practica enfocara profesionalmente las
comprobaciones resistentes cuando se apliquen a elementos lineales de
ciertas tipologias de pdrticos de acero y considerando el método de los Es-
tados Limite Ultimos que se recoge en la Norma Espatiola. Para ello se de-
bera definir durante las primeras semanas del curso la estructura de un pro-
yecto de Arquitectura que sera tutorizado por un profesor del area de Pro-
yectos. Posteriormente se analizara informaticamente el portico utilizan-
do unaaplicacion descargable en la web. Los resultados se emplearan para
realizar manualmente comprobaciones resistentes coherentemente con el
temario de la asignatura. Finalmente, con todos los resultados se preparara
una documentacion resumen que se entregara al final del curso.

4. METODOLOGIA DEL NUEVO CURSO

Pese al previsible elevado niimero de estudiantes, como se comen-
to anteriormente, se ha propuesto para la vertiente tedrica una metodolo-
gia adaptable a la velocidad de aprendizaje de cada alumno que fomente
una manera de aprender autdnoma y colaborativa. La labor del docente
consistira en acelerar el aprendizaje de cada estudiante orientandole,
asesorandole y evaluando progresivamente sus resultados, para ayudarle
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amejorar la calidad del conocimiento adquirido. La metodologia se apli-
cara de la misma manera en cada uno de los cinco bloques del curso y se
desarrollara en tres etapas.

La primera etapa es presencial y en ella se introducira la tematica de
cada bloque. Tendra lugar en el aula donde estaran reunidos todos los alum-
nos. El docente impulsara el aprendizaje mediante unas exposiciones teori-
cas empleando un proyector de iméagenes. Las exposiciones estaran despro-
vistas de demostraciones y en ellas se expondra lo esencial para comenzar a
desarrollar la vertiente practica. En una plataforma digital proporcionada
por la Universidad, el docente cedera a los alumnos estas exposiciones y di-
versa informacion complementaria, como pudieran ser diversos articulos de
revistas relacionados con la tematica del bloque. Ademas realizara unos
ejercicios en la pizarra para ensefiar la conexion que existe entre la perspec-
tiva tedrica y la resolucion de los problemas. A lo largo de estas exposicio-
nes el docente podra interactuar con el alumnado con la intencion de hacerle
participar en el aprendizaje desde el primer momento. Esta interaccion po-
dra implicar la formacion de grupos de trabajo que resuelvan problemas
concretos en clase y cuya solucion se revele al final de la misma.

La segunda etapa es no presencial, se desarrollara simultineamente
con la primeray en ella el estudiante tendra que desarrollar sus propias ha-
bilidades para resolver problemas practicos de complejidad creciente.
Para ello debera compatibilizar la realizacidon de unos ejercicios con el es-
tudio de la Teoria descrita en la etapa anterior. A juicio del docente este es-
tudio deberia realizarse de manera individual utilizando la bibliografia ge-
neral del curso, o bien mediante una publicacién interactiva (Lacort,
2007d) en formato CD que cubre el contenido tedrico tanto de este curso
como de la asignatura “Estructuras I”’. A lo largo de multiples cursos el do-
cente fue incorporando a la ensefianza clasica una metodologia apoyada
en la informatica para facilitar el proceso de aprendizaje de la materia. La
base tedrica de la asignatura “Estructuras I’ y buena parte de “Estructuras
11 del Plan de Estudios actual se explica en este CD mediante esquemas,
dibujos y textos concretos y conceptuales, de forma sencilla, visual e intui-
tiva, de forma similar a como se realiza en una pizarra. El curso se estruc-
tura en pequefias unidades de informacion donde se exponen diferentes
ideas y conceptos. Todas estas unidades estan organizadas en una secuen-
cia determinada que es la que se propone para aprender optimamente la
materia, a juicio del docente. Sin embargo, es posible alterar el orden de
acceso a ellas. Se puede estudiar la materia avanzando las diapositivas
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siempre hacia delante, pudiendo repetir la secuencia de la unidad si la in-
formacion que contiene ha ido desapareciendo de la pantalla durante su
exposicidn. Las unidades de informacidn se han elaborado con gran can-
tidad de diapositivas para suavizar la entrada de informacion en la panta-
llay para dirigir la atencion del usuario en todo momento. Este interactia
con el CD mediante hipervinculos que permiten: i) repetir la secuencia de
una unidad de informacion, ii) acceder a la informacion de cada capitulo
en el orden decidido por el usuario a través de un indice general, iii) acce-
der a diversos contenidos de otros capitulos que estén relacionados con el
capitulo que se esta estudiando, para desestructurar la informacién y esta-
blecer relaciones entre diferentes lugares del trabajo, iiii) revisar los cono-
cimientos aprendidos mediante la realizacion de unos cuestionarios de test

agilizan las operaciones de los procedimientos.

Como complemento tedrico se recomendara consultar una publica-
cién (Zubiaur, 2005) editada por la Universidad del Pais Vasco. Es un do-
cumento muy completo que sirvid de base Tedrica para la elaboracion del
CD. El docente Zubiaur fue durante una década Profesor Titular de Estruc-
turas de Edificacidn de la Escuela de Arquitectura Vascay su libro es con-
siderado una referencia bibliografica esencial por muchas generaciones de
estudiantes y docentes, como sucedi6 con las publicaciones del Catedrati-
co Donostiarra Luis Arizmendi en materia de instalaciones urbanas y de
edificacion. Para ejercitarse en la resolucion de los ejercicios practicos del
bloque, se propondra al estudiante emplear otra publicacion interactiva
(Lacort, 2012¢). Es un trabajo que complementa el anterior CD y el libro
del profesor Zubiaur. Reune 120 problemas recogidos de exdmenes de di-
ferentes asignaturas de estructuras procedentes de antiguos Planes de Es-
tudio y elaborados exclusivamente por el docente que dirige el curso. Es-
tan agrupados en diferentes areas tematicas. El trabajo también recoge
unos esquemas de la Teoria que estan vinculados a los problemas. Estos
esquemas no sustituyen a un conocimiento profundo y por ello se reco-
mienda haber aprendido los contenidos tedricos previamente para un co-
rrecto seguimiento del trabajo. Las exposiciones de los problemas han
sido realizadas de manera muy esquematica sin aportar demasiadas expli-
caciones sustituyendo en lo posible el texto con imagenes como si se trata-
ra de explicaciones realizadas en pizarra donde las imagenes valen mas
que las palabras, con la intencion de hacer participar al usuario en el apren-
dizaje desde el primer momento, como puede apreciarse en la Figura 3. A
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lo largo de las explicaciones el usuario puede acudir a diferentes hiper-
vinculos con objeto de repetir estas explicaciones. Para un 6ptimo apren-
dizaje se sugerira primero realizar los ejercicios sin consultar las solu-
ciones y después comprobar en el trabajo interactivo tanto los procedi-
mientos como los resultados. De esta manera se esperara que el estudian-
te consiga aprender a plantear correctamente los ejercicios, y, en caso de
cometer fallos, se esperara que consiga aprender a enmendarlos. Tam-
bién se considerara importante la asistencia a las tutorias para compartir
con el docente las dudas que surjan en esta etapa. Mediante el empleo de
este material informatico el estudiante podra desarrollar autbnomamente
la mayoria de las competencias transversales asociadas a la asignatura asi
como alguna competencia especifica. Las actividades propuestas podran
realizarse individualmente o bien en grupos de dos estudiantes.

Ecuaciones de compatibilidad P=39800kg
Utilizande la férmula de Von Misses,

comprobar si la estructura es capaz de

1 N resistir la carga P, suponiendo los
x y bloques 2 y 4 indeformables.
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Figura 3. Exposicion interactiva de un ejercicio.

Finalmente, la tercera etapa es presencial y en ella el estudiante rea-
firmara su aprendizaje resolviendo un ejercicio practico de dos horas que
tendra lugar en clase y en la tercera semana de cada bloque. Este ejercicio
podra realizarse individualmente o bien en grupos de dos que podrian
componerse de los alumnos que trabajaron conjuntamente durante la
etapa anterior. La tematica del ejercicio debera pertenecer al bloque que
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termina, pero también podria pertenecer en parte a los bloques anterio-
res, de esta manera se tendra en cuenta todo lo impartido en el curso hasta
este momento. Durante la elaboracidn del ejercicio los estudiantes po-
dran consultar al docente cualquier duda relativa al planteamiento. El re-
sultado del trabajo influira en la calificacidon final del estudiante y el ni-
vel de dificultad podra ser similar a la de los ejercicios realizados en la
segunda etapa. La solucion del ejercicio se resolvera por el profesor en la
ultima clase presencial del bloque y se dispondra en la plataforma digi-
tal. Complementariamente el estudiante podra acudir a las tutorias para
revisar en detalle el trabajo realizado y estimar el aprendizaje adquirido
en tiempo real. A modo de ejemplo en la Tabla 1 se expone la distribu-

cion de las tareas a realizar en el primer bloque y su duracion.

Tabla 1. Tareas del bloque 1

Tareas presenciales

Tareas no presenciales

Dia 1

Semana 1

Dia 2

Dia 1

Semana 2

Dia 2

Dia 1

Semana 3

Dia 2

Etapa 1. Asistencia activa a clase magistral (1h
30min). (Un grupo de 100 alumnos). Presenta-
cion del curso, contenidos, evaluacion, tutorias,
exposicion del trabajo de Taller etc.

Efapa 1. Asistencia activa a clase magistral (Th
30min). (Un grupo de 100 alumnos). Exposicion:
conceptos de tension, de deformacion y de estados
de tension y aplicaciones

Etapa 1. Asistencia activa a clase magistral (1h
30min). (Un grupo de 100 alumnos). Exposi-
cion. relaciones tension-deformacion y aplica-
ciones

Efapa 1. Asistencia activa a clase magistral (1h
30min). (Un grupo de 100 alumnos). Exposicion:
breve revision de las Teorias resistentes clasicas

Etapa 1. Asistencia activa a clase magistral (1h
30min). (Un grupo de 100 alumnos). Exposi-
cion de ejercicios

Etapa 3. Confirmacion del aprendizaje tedrico-
practico (2h) (tres grupos de 30 alumnos cada
uno). Elaboracion de una Practica relacionada
con el bloque. Trabajo individual o en grupos de
dos

Etapa 3. Confirmacion del aprendizaje tedri-
co-practico (Ih 30min) (un grupo de 100
alumnos). Asistencia activa a clase magistral:
Resolucion de la Practica

Etapa 2. Desarrollo de
la formacion teodrico-
practica (2 h)

Trabajo individual o en
grupos de dos con las
publicaciones interac-
tivas

Etapa 2. Desarrollo de
la formacion teodrico-
practica (2h)

Trabajo individual o en
grupos de dos con las
publicaciones interac-
tivas

Etapa 2. Desarrollo de
la formacién tedrico-
practica

(2h)
Trabajo individual o en

grupos de dos con las
publicaciones

interactivas
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Para desarrollar las actividades de Taller, el grupo tedrico se dividi-
ra en tres practicos. Los trabajos realizados seran individuales, y la meto-
dologia propuesta se desarrollara en dos etapas. La primera sera no pre-
sencial y en ella se fomentara el desarrollo de la formacion profesional.
El estudiante debera desarrollar un proyecto de Arquitectura y aplicar a
un portico del proyecto lo aprendido en la vertiente tedrico-practica. En
el proceso descubrira interacciones entre la estructura y otras disciplinas
que intervienen en la construccion. La segunda etapa sera presencial y en
ella se confirmara el aprendizaje adquirido en la etapa anterior. El docen-
te establecera conversaciones rapidas con los estudiantes de cada grupo
acerca del desarrollo de sus actividades. En cada reunion de Taller podra
tomar notas de estas conversaciones para calificar los trabajos definiti-
vos. En la reunion del altimo bloque los estudiantes deberan entregar el
trabajo completo.

Laevaluacion del curso dependera tanto de la calificacion obtenida
en los ejercicios tedrico-practicos y de Taller como del resultado de la
prueba presencial, siendo necesario conseguir una minima puntuacion
en cada parte. Adicionalmente, el docente se reservara el derecho a mo-
dificar al alza la calificacién de aquellos estudiantes que hayan demos-
trado una actitud activa y positiva a lo largo del curso asistiendo a la ma-
yoria de las clases presenciales y participando activamente en el desarro-
llo de los bloques.

5. OBSERVACIONES PERSONALES

Se advierte una diferencia notable entre la metodologia propuesta
en el curso piloto alentada desde el Vicerrectorado y las que finalmente
se aplicaron en las dos asignaturas. La primera fomentaba la reflexion
personal y el gusto e interés por el conocimiento profundo y honesto de
ciertos métodos tedricos. La atencion y el pensamiento habia que cen-
trarlos en las raices de estos procedimientos, considerados por el docente
pequeiias obras de arte. La aplicabilidad de estos no era lo mas importan-
te. El estudiante tenia que descender a los detalles y recorrer el camino
intelectual elaborado por los creadores de estos procedimientos, hacién-
dole coautor de los mismos, esperando asi emocionarle. En mi opinion,
si una ensefianza es capaz de asombrar también sera capaz de dejar una
huella profunda, germen de un futuro acto creativo que aporte nuevo co-
nocimiento o nuevos métodos tecnoldgicos. La emocion que produce ac-
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ceder al verdadero conocimiento podria aumentar el deseo y el amor por
lo estudiado, produciendo la voluntad necesaria para subir por los pelda-
fios de Dickens. Asi, creo que es posible llegar a pensar en libertad, obje-
tivo esencial para avanzar, ya que “la paradoja de la inteligencia y de sus
frutos radica en que solo si aquella se ejerce sin horizonte pragmatico
acaba produciendo frutos que a la larga tienen uso social y capacidad
para transformar el mundo” (Trias, 2013). Un modelo de ensefianza am-
bicioso y de calidad deberia ser capaz de sensibilizar al estudiante, y un
cambio de Planes de Estudio deberia entenderse como una oportunidad
histdrica para poderlo elaborar.

Por otra parte, la metodologia que se ha implantado en las ultimas
ediciones se aleja del mundo de las emociones porque educa al estudiante
para resolver friamente problemas derivados de la practica profesional sin
formacidn tedrico-cientifica suficiente. Esta escasez no es un problema
para algunos autores (Billington, 2013) que piensan que la tecnologia tie-
ne autonomia respecto de la ciencia basica porque creen que la primera ge-
nera sus propias leyes. Sin embargo, es habitual emplear procedimientos
informaticos y férmulas de aplicacion directa acompanadas de explicacio-
nes cualitativas que, en mi opinidn, no se consideran realmente leyes ni
tampoco se conocen en profundidad. Lo que no da resultado a corto plazo
no se considera interesante, asi se llega lejos en poco tiempo y se igualan
las competencias de los técnicos con independencia de la formacion basi-
ca adquirida. Esto facilita la interaccion entre diferentes disciplinas pero
empobrece el conocimiento al ser tratado como informacién. Desgracia-
damente, el enfoque docente que conduce a este resultado parece necesa-
rioutilizarlo en las Escuelas de Arquitectura de Espaiia ya que el Arquitec-
to espaifiol es responsable civil de su trabajo y por ello tiene que conocer
procedimientos tecnologicos que resuelvan problemas reales. Por eso la
docencia de las asignaturas técnicas prioriza lo practico por encima de lo
teorico. Sin embargo es posible que en estas condiciones todavia se pueda
proponer una ensefianza que apueste por la reflexion. En mi opinién creo
que esto ultimo podria dar mejores resultados a largo plazo. Por esta razén
el modelo docente que se propone para “Estructuras II”” fomenta la practi-
cidad desde una vertiente cientifica sin descuidar la tecnoldgica, para no
alejar al estudiante de la Teoria y de sus fundamentos.

También se ha observado que una reduccion de la calidad del cono-
cimiento por una vision excesivamente tecnologica podria dificultar la
interaccion entre asignaturas homologas de cursos consecutivos si una
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de ellas fuera el fundamento de las otras. Creo que este problema podria
evitarse impulsando la vision cientifico-técnica y relacionando las acti-
vidades de Taller fundamentalmente con asignaturas técnicas, no nece-
sariamente del mismo curso.

6. CONCLUSIONES

Relacionar las asignaturas de estructuras con otras mediante activi-
dades basadas en procedimientos tecnologicos impide la reflexion espe-
cifica de sus materias, reduce la calidad del conocimiento y dificulta la
conexion entre asignaturas de estructuras correspondientes a cursos con-
secutivos. Complementariamente la formacion dptima del profesorado
para este modelo de ensefanza parece que deberia ser adquirida a través
de la practica profesional en lugar de a través de la formacion universita-
ria tradicional.

7. RECONOCIMIENTOS

Quisiera agradecer a mi amigo José Mugica, Director de la Empre-
sa TRADUTECNIA y a Chris Pellow por su ayuda para traducir el resu-
men de este trabajo a un correcto ingl¢s.

Referencias Bibliograficas

BILLINGTON, David. 2013. La viga y el puente. Pp. 61-62. Ed. Cinter. Ma-
drid (Espana).

DICKENS, Charles. 2012. David Copperfield. Pp. 709-10. Ed. Alba minus.
Madrid (Espafia).

LACORT, Agustin. 2007a. Primeras experiencias en la implantacién de la
filosofia del crédito ECTS en dos asignaturas de Estructuras de Edifi-
cacion. Il Jornadas de Innovacion Educativa. El espacio Europeo de Edu-
cacion Superior: Una oportunidad para las ensefianzas técnicas. Libro de
Actas: 65-75. Ed. Universidad de Salamanca. Salamanca (Espafia).

LACORT, Agustin. 2007b. Changes in the teaching of the building structu-

res due to the implementation of the European Credits. Poster. TIA
Teaching in Architecture Conference. Krems (Austria).

LACORT, Agustin. 2013c. Influencia del modelo educativo de Bolonia en
una asignatura de Estructuras de Edificacién. Il Jornadas Internacio-



Nueva metodologia docente segiin modelo de Bolonia
para enserfiar estructuras en Arquitectura 691

nales de Ensefianza de la Ingenieria Estructural de ACHE. Libro de Actas:
100-109. Ed: ACHE. Valencia (Espaifia).

LACORT, Agustin. 2007d. Estructuras de Edificacion: conceptos, esque-
mas y aplicaciones. Ed. UPV-EHU. Bilbao (Espaiia).

LACORT, Agustin. 2012e. Estructuras de Edificacion: problemas resuel-
tos. Ed. UPV-EHU. Bilbao (Espaia).

TRIAS, Eugenio. 2013. Hacia el lento entierro de habitos caducos. Disponi-
ble en http://elpais.com/elpais/2013/02/18/opinion/1361204022 0512
73.html. Consultado el 28.08.2015.

ZUBIAUR, Josu. 2005. Estructuras de Edificaciéon. Ed. UPV-EHU. Bilbao
(Espana).
ZULUETA, Alberto; LACORT, Agustin. 2005a. Proyecto AICRE. Programa

de asesoramiento a la introduccion del Crédito Europeo. Ed. Vicerrecto-
rado de Innovacién Educativa de UPV-EHU. Leioa (Espaiia).

ZULUETA, Alberto; LACORT, Agustin. 2006b. Proyecto SICRE. Programa
de seguimiento a la implantacion del Crédito Europeo. Vicerrectorado de
Innovacion Educativa de UPV-EHU. Leioa (Espaiia).



	New Table of Contents
	Periodismo lento y multimedia:
de The Atavist a Creatavist,
un modelo referente
	José María Albalad Aiguabella	15
	Slow and Multimedia Journalism:
From The Atavist to Creatavist,
a Reference Model

	Recursos audiovisuales.
Nuevas herramientas didácticas
	Concepción Alonso Valdivieso	32
	Audiovisual Resources.
New Didactical Tools

	Una experiencia en formación inicial
del profesorado utilizando la red
social ELGG
	Francisco Javier Álvarez Lires
José Francisco Serrallé Marzoa
Azucena Arias Correa
Uxío Pérez Rodríguez	49
	An Experience in Initial Teacher Training Using Social Network ELGG

	Autores en revistas latinoamericana
de mayor impacto de comunicación
	Alejandro Álvarez Nobell1, Antonio Castillo Esparcia2	70
	Authors in the Latin American Higher Impact Journals of Communication

	La espiritualidad y la solución
de crisis humanas
	Rosalvina Alvis Barranco	91
	Spirituality and Solution of Human Crisis

	La docencia universitaria
novel como mejora metodológica
	Daniel Antón García
Macarena Pérez Suárez	104
	Novice University Teaching
as Methodological Improvement

	Internet y comunicación estratégica para difundir la historia de la lucha libre poblana
	Francisco Felipe Arreola A. Flores	125
	Internet and Strategic Communication
to Spread the Wrestling History in Puebla

	Estrategias comunicativas
de las organizaciones académicas
en el entorno de la web 2.0
	Mario Barquero Cabrero	145
	Communication Strategies of Academic Organizations in the Context of the Web 2.0

	Expansión narrativa de Víctor Ros: Transmedia Storytelling en Twitter
	Mónica Barrientos-Bueno	161
	Narrative Expasion of Victor Ros: Transmedia Storytelling on Twitter

	Los cuerpos académicos:
el nuevo imaginario del profesor universitario de México
	Augusto David Beltrán Poot	182
	Academic Bodies: The New University Professor Imaginary Mexico

	Procedimiento automatizado
de orientación masiva aptitudinal-vocacional para bachilleres
	Antonio Boada	205
	Automatized Procedure of Massive Aptitudinal and Vocational Orientation
for Secondary School Graduate

	La pizarra digital en la clase de lenguaje musical: aprendizaje armónico-analítico
	María del Mar Bernabé Villodre
José Manuel Azorín Delegido	235
	Digital Whiteboard in Musical Language Class: Learning Harmonic-Analytical

	Características estructurales
y tecnológicas del riesgo laboral emergente en entornos de fabricación
	Francisco Brocal Fernández1
Miguel Ángel Sebastián Pérez2	250
	Structural and Technological Features
of the Emerging Occupational Hazard
in Manufacturing Environments

	Identidades digitales, selfies 
y expresiones afectivas: propuesta metodológica basada en la etnografía
	Soraya Calvo González	273
	Virtual/Digital Identities, Selfies and Affective Expressions: A Methodological Proposal Based on Virtual Etnography

	La ciudad como recurso para la enseñanza aprendizaje del patrimonio cultural
	María de la Encarnación Cambil Hernández	295
	The City as a Resource for Learning Teaching of Cultural Heritage

	Iniciando la creación de una comunidad de aprendizaje sobre empresa
y emprendimiento
	María Piedad Campelo Rodríguez
Rita Robles Robles	320
	Starting Up the Building of a Learning Community about Enterprise
and Entrepreneurship

	La guía de seguimiento del Prácticum en enfermería, una estrategia de calidad
	Olga Canet Vélez, Pilar González Gálvez	341
	Tracking Guide Practicum in Nursing,
a Quality Strategy

	Comportamiento online del consumidor de cosmética masculina de lujo
	Sonia Carcelén García, Mónica Díaz-Bustamante Ventisca, María Puelles Gallo	362
	Online Behavior of Luxury Male Grooming Products Consumer

	Buenas prácticas en educación musical: Construcción de un instrumento para
su observación
	Albert Casals1, Carmen Carrillo2	384
	Best Practices in Music Education: Construction of a Classroom Observation Instrument
	La escritura de género en soporte digital. El videoarte 1960-2015
	Xesqui Castañer López	407

	Gender Writing in Digital Format.
Video Art From 1960 to 2015

	Rafael Correa: Estrategia de politing
en el siglo XXI
	Martha Carolina Chaparro Medina	429
	Rafael Correa: Politing Strategy in the XXI Century

	ﬁSaberesﬂ de Morin na Educação Jurídica: Caminhos à Educação
para o Desenvolvimento Sustentável
	Daniel de Mello Massimino
Danielle Anne Pamplona	446
	ﬁSaberesﬂ de Morin en Educación Jurídica: Caminos a la Educación para Desarollo Sostenible
	ﬁKnowledgeﬂ of Morin on Legal Education: Pathways to Education for Sustainable Development

	La motivación de los estudiantes
en Trabajo Social: aprendizaje basado en problemas
	Laura Domínguez de la Rosa
María del Carmen Rodríguez Martínez
Jesús Molina Gómez y Javier Pérez Aranda	470
	Students Motivation in Social Work:
Problem Based Learning

	Los periodistas como protagonistas
de nota roja: un nuevo ﬁGatekeeperﬂ
en el periodismo en México
	Santiago Gallur	489
	Journalists as Main Figures in News Events: A New Gatekeeper in Journalism in México

	Caracterización de estilos
de aprendizaje y canales de percepción de estudiantes universitarios
	María Cristina Gamboa Mora1
John Jairo Briceño Martínez2
Johanna Patricia Camacho González3	509
	Characterization of Learning Styles
and Perceptive Channels from University Students

	La comunicabilidad en los MOOC
y su potenciación mediante las anotaciones multimedia
	M. Isabel Garrido Gómez	528
	The Communicability in MOOC and its Strengthen by the Multimedia Annotations
	Abstract	528


	La evaluación del trabajo final de grado en las titulaciones de Maestro
de Educación Infantil y Primaria de la Facultad de Educación de Albacete en la Universidad Castilla La Mancha
	Isabel María Gómez Barreto	541
	Final Project™s Assessment in Teacher Education Degree of Early Childhood
and Elementary Education at the University of Albacete Castilla La Mancha

	La metodología del aprendizaje-servicio como herramienta en la formación
de los periodistas*
	Patricia González-Aldea1, Carmen Marta-Lazo2	564
	The Service-Learning Methodology as a Tool in the Journalists™ Education

	Formación del profesorado
de educación inclusiva: reto docente
de la educación especial
	Ángel Luis González Olivares, Montserrat Blanco García	582
	Formation of the Professorship of Inclusive Education: Educational Challenge
of the Special Education

	Impacto de los contenidos audiovisuales en valores humanos en el comportamiento social
	Miguel González Santos	605
	Impact of Human Values Audiovisual Content on Social Behavior

	Avanzando en la investigación
en didáctica de la traducción:
vías metodológicas
	Ana Gregorio Cano	622
	A Step Forward in Translation Didactics Research: Methodological Approaches

	Estudio de la influencia de las TIC
en la educación infantil
	María A. Heras Escribano	637
	A Study of the Influence of the Information and Communication Technologies (ICT)
in Early Childhood Education

	Racionalismo emergente:
principio activo en la humanización
de la docencia universitaria
	Pedro Hernández Malpica, Migdalia Caridad
y Harold Sukier	660
	Emerging Rationalism: Active Principle in the Humanization of University Teaching

	Nueva metodología docente según modelo de Bolonia para enseñar estructuras en Arquitectura
	Agustín Gregorio Lacort Echeverría	677
	New Method in Line With Bologna Model for Teaching Structures in Architecture

	Olmi, Ulmer, Jünger: I fidanzati 
y los fantasmas de la tierra baldía
	Alberto Lena Ordóñez	692
	Olmi, Ulmer, Jünger: I Fidanzati 
and the Wasteland Ghosts

	Herramientas de comunicación
para el desarrollo de la inteligencia lógica matemática
	Alonso José Larreal Bracho	715
	Communication Tools for Development
of Intelligence Logical Mathematics

	La interactividad de las webs
en las pequeñas y medianas empresas
	Pedro Pablo Marín Dueñas,
Carmen Lasso de la Vega González
y Juan José Mier-Terán Franco	735
	Web Interactivity in the Small
and Medium Business Site

	El montaje de compilación y el cambio de sentido
	Lidia Martín Merino	751
	The Compilation Montage and Changing Content

	Personajes y entornos virtuales orientados a la gamificación museal
	Gonzalo Martín Sánchez	767
	Characters and Virtual Environments Gamification Oriented Museum

	Aplicabilidad de los programas federales de apoyo al comercio exterior en Tabasco
	Germán Martínez Prats, Cecilia García Muñoz Aparicio, María del Carmen Navarrete Torres	783
	Program for Promotion and Exports Development in Tabasco

	El rumor en las organizaciones 
desde una aproximación multidisciplinar
	María Elena Mazo Salmerón*	797
	The Rumour in the Organisations 
From a Multidisciplinary Approach

	El realismo poético en el cine según Mario Brenta
	Mercedes Miguel Borrás	820
	The Poetic Realism in Cinema According 
To Mario Brenta

	La universidad como institución frontera en el ámbito de la traducción multimedia
	Joan Miquel-Vergés	843
	The University as Boundary Institution
in the Field of Multimedia Translation

	Active Learning Inspired 
by Team-Based Learning 
and Project-Based Learning
	Consuelo Montes Granado	867
	Aprendizaje activo inspirado 
en aprendizaje-basado en equipos 
y aprendizaje-basado en proyectos

	Efecto del curso sobre la empatía cognitiva y emocional en universitarios malagueños
	Francisco Manuel Morales Rodríguez1 
y Manuel Alejandro Narváez Peláez2	883
	Group Effect Over Cognitive and Emocional Empathy in University Students of Málaga

	Estudiando las funciones polinómicas con el software educativo Geogebra
	Johana Narváez Tuirán	897
	Dynamic Study of Polynomial Functions Geogebra With Educational Software

	Ránking de anuncios y agencias 
de publicidad en Venezuela
	Estela Núñez Barriopedro1
y Almudena González del Valle Brena2	907
	Ranking of Venezuela Advertisement 
and Advertising Agencies

	Los CRAI como referentes de acceso
a la información en Universidades españolas
	Carlos Oliva Marañón y María F. Sánchez Hernández	922
	The CRAI as Concerning the Access 
to Information in Spanish Universities

	Estrategias inteligentes de comunicación interna y gestión empresarial
	Beatriz Peña Acuña1, Paloma del Henar Sánchez Cobarro2, 
Gonzalo Wandosell Fdez. de Bobadilla3	944
	Intelligent Internal Communication Strategies and Business Management

	Los ﬁno derechosﬂ de la mujer, reflejados en leyes y en coplas
	Rosa Peñasco Velasco	967
	The ﬁNo Rightsﬂ for Women Reflected 
in Law and Verses

	Catolicismo social: su influencia
en la ciencia y el pensamiento económicos españoles
	Begoña Pérez Calle	984
	Social Catholicism: It™s Influence on Spanish Economic Science and Thought

	Modelo prosocial de comunicación 
de museos. El caso del Thyssen-Bornemisza
	María Lucía Pérez-Pérez1, Miquel Bastons2 
y Inmaculada Berlanga3	1008
	Prosocial Model in Museum Management Communication. The Case Study 
of Thyssen-Bornemisza

	Dificultades del alumnado de educación secundaria en la transición 
a la universidad
	María Luisa Pertegal Felices, José Daniel Álvarez Teruel 
y Salvador Grau Company	1027
	Difficulties of the Students of Secondary Education in Transition to College

	Poéticas transitivas. De la tempestad 
de giorgione a stalker de Tarkovski
	Antonio Rabazas Romero	1041
	Transitive Poetics. From Giorgione's Tempest to Tarkovsky`S Stalker

	¿Siguen vigentes los modelos explicativos del comportamiento electoral en España?
	Fátima Recuero López	1063
	Are Still Current the Explanatory Models
of Voting Behavior in Spain?

	Actualización docente:
la postmodernidad y la película
de Matrix
	Carmen Romero Sánchez-Palencia
Vicente Lozano Díaz	1086
	Teaching Update: Postmodernism
and Matrix Film

	Os Modelos de EAD, os Saberes
e as Práticas Docentes
	Roberta Rossi Oliveira Palermo
Luciana Maria Giovanni	1104
	Ead the Models, the Knowledge
and Practices Teachers

	ﬁHalal way of lifeﬂ: 
significados, oportunidades y retos
	Encarnación Ruiz Callejón	1123
	ﬁHalal Way of Lifeﬂ: 
Meanings, Opportunities and Challenges

	Procesos de recepción cognitiva 
en narrativas transmedia
	Sebastián Sánchez Castillo	1146
	Cognitive Processes in Transmedia Narratives Reception

	Colisiones temporales y espaciales: Janet Cardiff y Grégory Chatonsky
	Jesús Segura Cabañero
Toni Simó Mulet	1162
	Temporal and Spatial Collisions:
Janet Cardiff and Grégory Chatonsky

	Evolución y efectividad de los spots 
de la DGT
	Rosario Segura-García	1180
	Evolution and Efectiveness of DGT Spots

	Juegos serios como instrumento facilitador del aprendizaje: 
evidencia empírica
	Ana Cristina Urquidi Martín
y Carmen Tamarit Aznar	1202
	Serious Games as a Tool Facilitator 
of Learning: Empirical Evidence




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


