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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo principal revisar los cam-
bios producidos en los documentos programaticos de los centros educati-
vos, es decir, grandes o pequefias modificaciones en los distintos niveles
de concrecion curricular tras la sucesion de "reformas de reformas” legis-
lativas. Por otra parte, apoyar al profesorado que planifica su actividad
para cumplir con lo estipulado por la autoridad competente, contextuali-
zarlo en el entorno, para alejarse del intuicionismo y del activismo. Es lo
que denominamos planificacion didactica, que incluiria cualquier unidad
de programacion, para dar respuesta a la tarea cotidiana. Programar es res-
ponsabilizarse de la parcela correspondiente del proceso educativo.

Palabras clave: Unidades de programacion, niveles de concrecion cu-
rricular, competencias clave, educacion primaria.

A New Way of Planning? Curriculums Vitae
After LOMCE

Abstract

The main objective of this article is the analysis of changes in edu-
cational centre plans, as well as important or slight modifications at
different grades of information details in CV and in different units of
planning, after the "reforms of legislative reform". In addition, we want
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to support the teachers that plan their works ahead to fulfill the stipulated
guidelines of competent authority, contextualize them, so as to be away
from activisms and personal intuitions. It is what we name Didactic
Planning, which would include any unit of planning, to respond to the
teacher in his quotidian work. Planning ahead is to make decisions and
take responsibility for own decisions in the educative process.

Keywords: Units of planning, grades of information details in CV, key
competences, basic education.

1. INTRODUCION

Partiendo de las ultimas publicaciones legislativas, y realizando pre-
viamente la investigacion del estado de la cuestion, se ha planteado como
objetivo principal el estudio de los cambios generales que ha introducido
la LOMCE en Educacion Primaria. Cambios referidos, en primer lugar, a
organizacion de niveles, asignaturas, tiempos y evaluacion del proceso en-
sefianza-aprendizaje. A continuacion, se han analizado los distintos nive-
les de concrecion, centrandonos en el segundo nivel curricular donde se
hace un estudio comparativo de los documentos que desaparecen o se re-
estructuran y que forman parte del Proyecto Educativo de centro. Nos re-
ferimos, concretamente, a la desaparicion del Proyecto Curricular de Cic-
lo para ser sustituido por la Propuesta Curricular, donde tienen cabida to-
dos los aspectos generales que afectan a la etapa y a las areas, y las Progra-
maciones de Area donde se concreta la secuenciacién de contenidos, crite-
rios de evaluacion, estandares de aprendizaje y su relacioén con las Compe-
tencias Clave. Tratando, ademads, aspectos fundamentales para la organi-
zacion de cada asignatura como son la metodologia, materiales, estrate-
gias e instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion.

Por ultimo, se ha abordado la programacion y elaboracién del tra-
bajo de aula donde el docente debe proyectar su hacer diario en secuen-
cias de actividad, conjugadas en unidades didacticas o trabajos por pro-
yectos. Tratando de, dentro de la libertad del docente a la hora de elegir el
formato utilizado para la contextualizacion de su programacion, aclarar
cuales deben ser los elementos a desarrollar acordes con la nueva Ley.

Alo largo del articulo pretendemos no perder de vista la importan-
cia del semblante didactico y pedagogico de la labor como maestro, a pe-
sar de los vaivenes legislativos o de los cambios de terminologia concre-
ta. Resaltamos la importancia de programar y la necesidad de reflexionar
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y autoevaluar el hacer docente, mas alla de cambios estratégicos o modas
asociadas. Programar dentro de los diferentes niveles de concrecion pue-
de asegurar el éxito en la construccion del aprendizaje. Y con ese objeti-
vo general abordamos el articulo que aqui presentamos.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Tenemos la certeza de una situacidon que puede parecer paradojica,
la desproporcion evidente entre el conocimiento tedrico y practicas coti-
dianas de programacion y la escasa produccion de relevancia tedrica-
practica sobre un espacio conceptual clarificador, mas alla de cualquier
otro planteamiento.

Para comprender la falta de fuentes es suficiente acudir a rigurosas ba-
ses de datos cientificas. Por ejemplo, Dialnet, de la Universidad de La Rioja,
que reune documentos en abierto de 58 bibliotecas universitarias, 4 bibliote-
cas publicas y 15 bibliotecas especializadas, sélo halla 1 entrada para la bus-
queda "distintos niveles de concrecion curricular tras la LOMCE" y referida
al curriculo de Educacion Fisica para Educacion Primaria donde de analiza el
Real Decreto 126/2014. Por otra parte y abundando mas en nuestra busqueda
para la entrada "del proyecto educativo a las unidades de aula" obtenemos 20
documentos, todos en castellano excepto uno en francés. Sin embargo, la ma-
yoria de los trabajos estan referidos a didacticas especificas, atencion a la di-
versidad y a TIC. Ninguno de los trabajos, salvo uno de nuestra autoria (Ro-
driguez, 2010), tienen como objetivo revisar los cambios en los documentos
programaticos de los centros educativos de Educacion Infantil y Primaria, es
decir, grandes o pequefias modificaciones en los distintos niveles de concre-
cion curricular y su repercusion en las distintas unidades de programacion. Si
abundamos mas, s6lo Rodriguez (2010) se refiere a las concreciones curricu-
lares de la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha. Siendo Dialnet una
base tan fiable y democratica, la ausencia de investigaciones de este tipo entre
sus documentos es representativa del vacio bibliografico y académico genera-
lizado sobre los cambios curriculares acaecidos tras la LOMCE sus concre-
ciones en distintas comunidades autonomas. Hemos empleado todos los do-
cumentos propuestos por esta Web, ademas de otros documentos encontrados
en nuestra carrera investigadora, que no trataban el asunto como elemento
principal del titulo pero si lo hacian en sus textos. Por ello, al mismo tiempo,
este articulo puede ser una prospeccion académica para futuras investigacio-
nes que contintien las lineas propuestas.
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3. METODOLOGIA

Para conocer y revisar los cambios producidos en los documentos pro-
gramaticos de los centros educativos tras la entrada en vigor de la LOMCE,
hemos empleado una revision bibliografica, en version analitica-cualitativa.
Ademas de Dialnet, hemos buscado investigaciones especializadas, publi-
caciones sobre competencias, organizacion del curriculum, programacion,
atencion a la diversidad entre los contenidos mds importantes; diferentes
teorias, escritos de autores y autoras que trataran el asunto, y legislacion y su
evolucion hasta llegar al momento actual, desarrollo de Decretos en nuestra
comunidad auténoma, Castilla-La Mancha. Esos textos son fuentes prima-
rias especializadas: articulos, libros, legislacion y producciones de centros.
Posteriormente, se ha analizado de forma exhaustiva toda la documenta-
cién, intentando unir enfoques para dar una visién de conjunto.

Sotelo expone asi las virtudes de la revision bibliografica y docu-
mental: "Constituye uno de los principales pilares en los que se sustenta
toda investigacion" (Sotelo, 2012:220). El mismo autor argumenta que di-
cha revision facilita la elaboracion del marco teérico y permite delimitar
con mayor precision el objeto de estudio y constatar el estado de la cues-
tion. Por otro lado, Charlot (1994: 1) afirma que "una buena metodologia
es una metodologia que permite recoger, de manera rigurosa, datos perti-
nentes para responder a un conjunto de preguntas". En este caso, todas
nuestras preguntas se referian a conocer en profundidad los cambios pro-
ducidos en los documentos programaticos de los centros educativos.

Del mismo modo, queremos recordar que una revision de metodolo-
gia cualitativa, como indica su propio nombre, siempre debe tener como ob-
jetivo la descripcion de las cualidades de un fenomeno. Aqui hemos busca-
do todo lo que rodeaba la realidad de la practica y organizacion del curricu-
lum. No se trata de probar en qué grado una cierta cualidad se encuentra en
ese acontecimiento, sino de descubrir tantas cualidades y orientaciones
como sea posible. Por ello, buscamos el entendimiento en profundidad, en
lugar de la exactitud de una investigacion meramente cuantitativa.

3.1. Nuevos pasos en el disefio curricular seguin LOMCE

Profundizar en la programacion nos conduce a la revision de curri-
culo, sus niveles y finalidad. Siguiendo a Escamilla (2009, p.12) pode-
mos definir curriculo como: "conjunto ordenado de los elementos del
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proceso de ensefianza-aprendizaje que se encuentran vinculados entre si
en términos de interrelacion e interdependencia”.

En la LOMCE aparece la siguiente definicion de curriculo: "Regu-
lacion de los elementos que determinan los procesos de enseflanza y
aprendizaje para cada una de las ensefianzas". (Real Decreto 126/2014.
28 de Febrero).

Esta nueva normativa no establece una nueva ley de educacion pro-
piamente dicha sino que modifica la anterior, la LOE, de hecho es una ley
de articulo unico, eso si, con este Unico articulo introduce 109 modifica-
ciones. Ademas afade disposiciones que también deben tenerse en cuenta.

De manera tradicional al sistematizar curriculo y programas esco-
lares se han dado gran peso a las prescripciones legales y a la actividad
docente. Sin embargo, debemos tener en consideracion que con la inclu-
sion de las competencias clave hay que cambiar el centro de atencion ha-
cia los alumnos y sus posibilidades de aprendizaje. Es decir, la planifica-
cién curricular como estrategia, que haga posible el maximo desarrollo
de capacidades y aprendizajes de los alumnos.

Laprogramacion de la actividad docente pasa a estar centrada en el
disefio de situaciones de aprendizaje con cuatro referentes fundamenta-
les: competencias, contenidos, criterios de evaluacion y estandares de
aprendizaje. En estas "situaciones de aprendizaje" se han de poner en
practica los contenidos descritos para que, de esta forma, se promueva el
desarrollo de las competencias. Este proceso ha de ser evaluado a partir
de los criterios de evaluacion proporcionados y a través de un nuevo ele-
mento del curriculo, los "estandares de aprendizaje", que representan
una concrecion "observable, medible y evaluable" de los propios crite-
rios de evaluacion.

Tomando como referencia el curriculo oficial y los distintos desa-
rrollos curriculares se busca como finalidad contextualizar, concretar y
secuenciar los distintos elementos curriculares. Las competencias claves
se incluyen en el curriculo sin excluir o sustituir a ningun otro elemento.
Mas bien, su inclusion responde a directrices, investigaciones y evalua-
ciones sobre el aprendizaje y que van a constituir un marco de referencia
internacional (Moya, 2007). Asi, las competencias claves deben ser con-
cretadas en los distintos niveles de concrecion como cualquier otro ele-
mento curricular, entendiendo éstas como competencias o capacidades
para activar y aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada
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ensefianza y etapa educativa, para lograr la realizacion adecuada de acti-
vidades y laresolucion eficaz de problemas complejos (PISA, OCDE).

"Las competencias clave son aquellas que todas las personas preci-
san para surealizacion y desarrollo personal, asi como para la ciudadania
activa, la inclusion social y el empleo". (Posicion del Parlamento Euro-
peo de 26 de septiembre del 2006).

Se potencia el aprendizaje por competencias, integradas en los ele-
mentos curriculares para propiciar una renovacion en la practica docente
y en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Dando lugar a una renova-
cion en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La competencia supone una combinacion de habilidades practicas,
conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros
componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjunta-
mente para lograr una accion eficaz: "conocimiento en la practica"; se
trata de "saber hacer" que se aplica a una diversidad de contextos acadé-
micos, sociales y profesionales.

Un enfoque metodologico basado en las competencias clave y en
los resultados de aprendizaje conlleva importantes cambios en la con-
cepcidn del proceso de ensefianza-aprendizaje, cambios en la organiza-
cion y en la cultura escolar; requiere la estrecha colaboracion entre los
docentes en el desarrollo curricular y en la transmision de informacion
sobre el aprendizaje de los alumnos y alumnas, asi como cambios en las
practicas de trabajo y en los métodos de ensefianza.

Las competencias clave del curriculo, segun la LOMCE, son las si-
guientes:

a. Comunicacion lingiiistica.

b. Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecno-
logia.

Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

© e Ao

Conciencia y expresiones culturales. (1)

La siguiente novedad de este Real Decreto se refiere a los cambios
estructurales de la Educacion Primaria. Entre otros, los dos cambios fun-
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damentales son la desaparicion de los ciclos (la etapa pasa a estar forma-
da simplemente por seis cursos) y los cambios en tipologia de asignatu-
ras, que ahora pasan a ser troncales, especificas y de libre configuraciéon
autondmica. En la siguiente tabla, se recogen las asignaturas segin cada
categoria:

Las asignaturas, son de tres tipos en funcién de las competencias
que tendran las administraciones educativas (gobierno y autonomias):
troncales (establecidas por el gobierno: Ciencias de la Naturaleza, Cien-
cias Sociales, Lengua Castellana y Literatura, Matematicas y Primera
Lengua Extranjera), especificas y de libre configuracién autonéomica
(administracion de la comunidad autéonoma: Educacion Fisica, Religion
o Valores Sociales y Civicos). Cada autonomia establece los contenidos
de los bloques de asignaturas especificas y de libre configuracion (Len-
gua Cooficial y Literatura, asignatura especifica no cursada o refuerzo
troncal u otras areas a determinar). Sin olvidar las areas trasversales:
comprension lectora, expresion oral y escrita, comunicacion audiovi-
sual, tecnologias de la Informacién y comunicacion, emprendimiento y
educacion civica y constitucional.

3.2. Resumen de las principales modificaciones de la
LOMCE en Educacion Primaria que afectan al curriculo

1. Organizacion de la etapa. Los ciclos desaparecen, la educacion
primaria se organiza en 6 cursos. Creacion de los equipos de nivel. Cam-
bian los componentes de la CCP (Comision de coordinacion pedagdgi-
ca) al incorporar el coordinador de cada nivel y los coordinadores de los
programas establecidos en el centro.

2. Repeticion. Se podra repetir en cualquier nivel de Primaria.
Cada curso tiene un caracter independiente, por lo tanto la promocién o no
al curso siguiente dependera de los logros alcanzados en cada uno de ellos.
Como medida excepcional, el alumnado podra repetir una vez en la etapa.
Los alumnos con necesidades educativas especiales podran repetir una se-
gunda vez, siempre que favorezca su integracion socioeducativa.

3. Los estandares de aprendizajes, el elemento nuevo incluido
por la LOMCE a los elementos del curriculo. Son concreciones de los
criterios de evaluacion, que hacen posible especificar los objetivos que
el alumno debe conseguir al final de cada etapa (lo que debe saber y saber
hacer al final de cada curso en cada asignatura).
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4. Asignaturas: Aparecen los tres tipos de asignaturas menciona-
dos (troncales, especificas y de libre configuracion autondmica).

a. Laasignatura de Conocimiento del medio se divide en Ciencias de la
Naturaleza y Ciencias Sociales.

Desaparece Educacion para la Ciudadania.
Los alumnos podran escoger entre religion y Valores Sociales y Civicos.
Cambia la duracion de las sesiones a 45 minutos.

o oo o

Aumenta del nivel de competencia curricular exigido a cada nivel, en
cada area.

5. Evaluaciones externas. En la etapa de educacion primaria, se
realizaran dos pruebas externas al finalizar los cursos de 3° de primaria 'y
6° de primaria. Las pruebas en ambos casos, seran individualizadas con
el objetivo de comprobar el grado de dominio de las destrezas, capacida-
des, habilidades y competencias. En 3° las pruebas tendran un caracter
diagndstico, con la finalidad de una deteccion temprana y precoz de las
dificultades de aprendizaje. Se realizaran sobre las areas de Lenguaje y
Matematicas. Si los resultados son desfavorables sera necesario aplicar
programas de refuerzo. En 6° las pruebas estaran orientadas a comprobar
el logro de los objetivos de la etapa. El informe individualizado con el re-
sultado de las pruebas sera facilitado a las familias.

Tabla 1. Evaluacion externa en Ed. Primaria segiin LOMCE

Cursos de Primaria

O

-Sin efectos académicos.

- Tiene caracter informativo y

orientador.

-Las AA. EE. estableceran

planes mejora a centros que

Curso estén por debajo de un nivel
determinado.

Curso

Curso R { En competencia ‘

Prueba 3° Curso lingiiistica y matematica
3€r Curso ’
22 Curso 1
1€ Curso

medidas y se puede optar

Si es negativa se adoptaran
por la repeticiéon.
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6. Se incluyen a los alumnos con necesidad especifica de apoyo
educativo TDAH. Aparece referencia especifica a los alumnos con
TDAH vy se especifican las medidas propuestas para estos alumnos.

7. Mayor protagonismo del director en la aprobacion de los distin-
tos documentos que conforman el Proyecto Educativo. El consejo esco-
lar tiene funcién evaluadora.

8. Se potencia el plurilingiiismo, TICE y trabajo colaborativo.

3.3. Del proyecto educativo a la programacion de aula.

Desde la autonomia de los centros se permite y exige a éstos el desa-
rrollo del curriculo oficial desde la realidad de los mismos. Es preciso, cla-
rificar terminologia y expresiones que nos faciliten la comu-nicacion, para
este proposito exponemos seguidamente un cuadro de los distintos niveles
de concrecidn curricular desde la LOE y la ampliacion de la LOMCE a los
distintos Reales Decretos y Ordenes de la Consejeria de Educacion, Cien-
cia y Cultura de Castilla-La Mancha y aplicable a otras comunidades:

Tabla 2. Niveles de concrecion

DOCUMENTOS RESPONSABLES
= Curriculo Prescriptivo: = Gobierno Central.
PRIMER NIVEL v LOE, LOMCE, RRDD, Decretos. = Gobierno Autonémico.
O [R=g = Comunidad Educativa.
v Principios. = Las programaciones:
v Propuesta curricular elaboradas por los equipos
v~ Programaciones Didéacticas. docentes y CCP, y aprobadas por
SlEEere) N v~ Atencién a la Diversidad. el Claustro y direcciéon.

v Orientacién y Tutoria.
v'Servicios complementarios.
v~ Evaluacion.

* Unidades Didacticas: donde se concretan =Profesor/a tutor/a.
las Programaciones didacticas, de acuerdo =Profesores especialistas.
TERCER NIVEL con la unidad temporal establecida: (necesaria coordinacién con

v Anuales (sintética). Equipo docente).
v~ Quincenales (analitica).

Coordinado por el tutor, lo
Adaptaciones curriculares . PTI desarrolla el profesorado en
CUARTO NIVEL colaboracién con las familias y
especialistas. Con el apoyo del

orientador

El Proyecto Educativo constituye el conjunto de decisiones que
permiten, contextualizar las propuestas educativas y que, a su vez, estdn
definidas para dar respuesta a las necesidades de formacion del alumnado
en su diversidad. Tales decisiones conforman un continuo que comprende
desde las mas generales (sefias de identidad o los objetivos del centro) has-
ta las mas concretas que encuentran y orientan la practica de aula como son
la propuesta curricular y las programaciones didacticas de area.
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La Propuesta curricular, incluida en el Proyecto Educativo es
uno de los tltimos niveles de planificacion conjunta, en la medida que
manifiestan los acuerdos que tienen que ver con la organizacion general
de toda la etapa y que afecta al desarrollo curricular de cada una de las
areas, constituyendo un referente de conjunto para la practica educativa.

Segun la orden 2014.08.05 de Organizacion y Evaluacion de los
Centros en el articulo 7.6. La accidn tutorial se convierte en uno de los
ejes de la atencion personalizada al alumnado. La Comision de Coordi-
nacion Pedagégica planificara las actuaciones mas relevantes en la pro-
puesta curricular de la etapa, que los equipos de nivel concretaran para su
alumnado, en coordinacion con el responsable de orientacion educativa.

En funcion de los resultados obtenidos de la evaluacion (Evalua-
cioén de los procesos de ensefianza y de la practica docente), se valorara la
conveniencia de modificar la Propuesta Curricular o las Programaciones
Didacticas en alguno de sus apartados. Las funciones de los Equipos de
Nivel son formular propuestas ala Comision de Coordinacidon Pedagogi-
ca relativas a su elaboracion.

Los elementos de la Propuesta Curricular son:
e Introduccion sobre las caracteristicas del centro y del entorno.

e Objetivos de la etapa de Educacion Primaria y perfil descriptivo de las
competencias clave. Elementos relevantes de su contextualizacion.

e Principios metodoldgicos y didacticos generales.
e Procedimientos de evaluacion de los aprendizajes del alumnado.
e Criterios de promocion.

e Procedimientos de evaluacion de la programacion didacticay de la
practica docente.

e Medidas curriculares y organizativas para la atencion a la diversi-
dad del alumnado. Procedimiento de elaboracion y evaluacion de
las adaptaciones.

e Plan de lectura.

e Plan de tutoria.

e Plan de Tecnologias de la informacién y la comunicacion.
e Acuerdos para la mejora de los resultados académicos.

e Incorporacion de los elementos transversales.
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Programacion didéctica de area:

El curriculo de las areas publicado mediante el Decreto 54/2014, de
10 de julio, establece los elementos fundamentales para las programa-
ciones didacticas, que deben respetarse en todo caso.

En uso de su autonomia, los centros docentes podran desarrollar y
complementar el curriculo mediante las programaciones didacticas de las
areas que se elaboraran de forma coordinada entre los diferentes equipos
de nivel, segtin los criterios, pautas y plazos establecidos por el Claustro y
por la Comision de Coordinacion Pedagogica, si esta constituida.

Las programaciones didacticas de cada area formaran parte del
Proyecto educativo y contendran, al menos, los siguientes elementos:
e Introduccion sobre las caracteristicas del area.
e Secuencia y temporalizacion de los contenidos.
e Criterios de evaluacién y sus correspondientes estdndares de
aprendizaje evaluables.

e Integracion de las competencias clave en los elementos curricula-
res, mediante la relacion entre los estandares de aprendizaje eva-
luables y cada una de las competencias.

o Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes
del alumnado.

e Criterios de calificacion.
e Orientaciones metodoldgicas, didacticas y organizativas.
e Materiales curriculares y recursos didacticos.

e Plan de actividades complementarias.

El Claustro de profesores, a través de la Comision de Coordinacion
Pedagogica establecera los criterios para que las programaciones didac-
ticas de Educacion Primaria y del segundo ciclo de Educacién Infantil
tengan coherencia, continuidad y una evaluacion conjunta, mediante el
seguimiento del proceso educativo de los alumnos de Educacién Infantil
y de primer curso de Educacion Primaria.

Con el fin de regular el proceso de elaboracion de las programacio-
nes didacticas, su contenido y aplicacion [2], se enumeran a continua-
cion algunas caracteristicas del modelo curricular que se presentan como
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elementos esenciales de la programacion en las enseflanzas de Educa-
cion Primaria, y tienen caracter prescriptivo.

Categorias de los estandares de aprendizaje: Los estandares de
aprendizaje evaluables se incluiran dentro de las programaciones didac-
ticas y se categorizaran seglin la siguiente estructura:

e Estandares de aprendizaje considerados basicos para la promocion
del alumnado. Los estandares categorizados como basicos se de-
ben emplear obligatoriamente en Castilla la Mancha, [3] con el fin
de asegurar una base comun en el tratamiento de los aprendizajes
imprescindibles.

e Estandares de aprendizaje considerados intermedios. Las catego-
rias de estandares intermedios y avanzados se ofreceran como pro-
puesta, pero los centros tendran autonomia para asignar la catego-
rizacidn en estos dos tipos de estandares.

e Resto de estandares de aprendizaje: avanzados. Son aquellos cuya
mision es completar, afiadir o elevar los contenidos trabajados en la
unidad o bloque de contenido.

Ponderacion de estandares: A cada bloque de las anteriores catego-
rias de estandares, se les asignara una ponderacion con un porcentaje de-
terminado. Como base general, la ponderacion se realizara del modo si-
guiente:

e Estandares basicos: 50%
e Estandares intermedios: 40% (minimo)
e Estandares avanzados: 10% (maximo).

No obstante, los centros podran adecuar estas proporciones en fun-
cion de las caracteristicas de determinadas areas o de sus procedimientos
de calificacion. Se respetara en todo caso la ponderacion del cincuenta
por ciento para los estandares basicos.

Competencias clave asociadas: Para poder establecer el nivel de
logro de las competencias clave, los estandares de aprendizaje deben es-
tar asociados con las competencias. Esta asociacion se tendra en cuenta
para trabajar en el aula con las metodologias y con los procedimientos de
evaluacidon més adecuados. Una vez elaborada, en CCP, la asociacion (en
porcentaje) de las competencias clave con cada uno de los estandares, los
centros lo incluiran en sus programaciones.
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Criterios de evaluacion. La ponderacion de los criterios de eva-
luacion es consecuencia del nimero y categorias de los estandares que
conforman cada criterio. Se realizara la ponderacién trimestral de cada
uno de los criterios, afiadiendo un valor sobre la calificacion global del
area en cada uno de los trimestres

Los criterios de evaluacidon deben servir de referencia para valorar
lo que el alumnado sabe y sabe hacer en cada area o materia. Estos crite-
rios de evaluacion se desglosan en estandares de aprendizaje evaluables.
Para valorar el desarrollo competencial del alumnado, seran estos estan-
dares de aprendizaje evaluables, como elementos de mayor concrecion,
observables y medibles, los que, al ponerse en relacion con las compe-
tencias clave, permitiran graduar el rendimiento o desempefio alcanzado
en cada una de ellas, es decir, obtendremos la evaluacion por competen-
cias del alumno.

Tabla 3. Ponderacion de criterios de evaluacion, ponderacion
de estandares de aprendizaje e instrumentos de evaluaciéon

curso de Educacién Primaria. Area:
Blogque :

Ponderacion Instrumentos de
Contenidos Criterios de Trimestral: Estandares de evaluacion
evaluacién: = aprendizaje:

w
[

Porcentaje en el
criterio de evaluacién
/ en el trimestre
Porcentaje en el
criterio de evaluacién
/ en el trimestre

Porcentaje en el
criterio de evaluacién
/ en el trimestre

m->42mnx070 &
me>-4zZmAx07v
me>-4zZmorn0v

Porcentaje en el
criterio de evaluacién
/ en el trimestre

Calificacion: La calificacion individual del alumnado en cada area
se calcula partiendo de la valoracion de cada estandar de aprendizaje, en
funcién de la ponderacidn asignada previamente.

3.4. Programacion de aula: Unidades Didacticas y Trabajo
por Proyectos

Se precisa concretar el qué y como de la actividad con el alumnado,
¢sta es la finalidad de la programacion del trabajo en el aula, que permiti-
ra adaptar la planificacion para un grupo de alumnos/ as concretos en
cuanto a los aprendizajes, organizacidn de espacios, tiempos, orientacio-
nes metodologicas y didacticas y evaluacion. Se trata del documento de
trabajo que enlaza la propuesta del Centro con el quehacer del dia a dia,
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al mismo tiempo que dirige lo qué hay que hacer en el aula, hacia donde
hay que ir y sobre todo, como hay que hacerlo, es decir, "impregna de
realidad" el contenido de los documentos de centro.

Tendremos, dentro de nuestra tarea como docentes, que seleccio-
nar el método o estrategia segun el tipo de aprendizaje y dominar varios
modelos y estrategias. A modo de ejemplo, sirva el siguiente esquema.

Trabajo por proyectos

Métodos por Ensehanzas por tareas
descubrimiento

Centros de interés
Aprendizaje basado Estrateglas

en problemas Cooperativas,
Dialogicas,
Constructivistas

Expositivas,

inductivas,

deductivas

Ilustracion 1. Modelos y estrategias docentes.

3.4.1. Unidades didacticas

Las caracteristicas esenciales de las Unidades Didacticas, disefia-
das teniendo como marco de referencia la propuesta curricular y las pro-
gramaciones didacticas de area respectivas, serian:

e Reducir margenes de incertidumbre.

o Permitir analizar y reflexionar con criterio y practica informada a
favor de una mayor coherencia funcional.

e Su elaboracién y desarrollo esta centrado en el alumnado, sus ca-
racteristicas e intereses.

o Posibilitar adaptar la planificacion a las caracteristicas del aula (re-
cursos humanos, materiales, instrumentos) y del alumnado.

e Capacidad de configurar un centro, una etapa, un aula con persona-
lidad, en lamedida que los profesores generen sus propias unidades
didacticas desde la practica y los referentes comunes.
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e Dar sentido al trabajo docente y del alumnado potenciando las ca-
pacidades de cada cual y favoreciendo el crecimiento personal y
profesional.

e Posibilitar la evaluacion formativa interna periodica de la accion
educativa y del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De todo lo anteriormente dicho, podemos deducir que la programa-
cion de aula es una herramienta clave para promover el desarrollo de las
competencias claves con cada grupo de alumnos/as, de acuerdo a lo esta-
blecido en los documentos de mayor generalidad contenidos en el Pro-
yecto Educativo. De tal forma, que se consigue una relacion bidireccio-
nal y simbiotica entre Proyecto Educativo y practica del aula.

La Unidad Didactica como secuencia de Ensefianza-Aprendizaje

La Unidad Didactica seria el elemento especifico de programacion
de aula para una determinada secuencia temporal y / o tematica. Su tem-
poralizacion, su metodologia y el resto de los constituyentes curriculares
que la conforman, se planifican atendiendo al caracter globalizador e in-
tegrador de la Etapay de la propia realidad (Decreto 67 y 68/2007, anexo
111, apdo 2.2). Esto es, planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje al-
rededor de un elemento de contenido que se convierte en eje integrador
del proceso, aportando coherencia y significatividad.

En suma, la Unidad Didactica sera un instrumento de trabajo que
permita al docente organizar su practica educativa, articulando los pro-
cesos de ensefianza orientados hacia el aprendizaje de calidad y ajusta-
dos al grupo y al alumno en su diversidad. Haciendo que se articule un
proceso de ensefianza diferente al que hasta ahora se venia ofreciendo,
pues los contenidos deben ser ensefiados teniendo en cuenta las compe-
tencias, el quehacer didactico en el aula cobrara otro sentido enfocado a
la practica, las llamadas experiencias de aprendizaje enlazado a la vez
con los procedimientos, sin despreciar los procesos teoricos conceptua-
les que un alumno/a debe seguir aprendiendo, sin perder de vista el saber
hacer y el saber ser.

Elementos de la Unidad Didactica

Poranalogiay en coherencia con las Programaciones Didacticas de
Area, las Unidades Didactica tendrian el siguiente esquema:

Titulo: Debe identificar el contenido y se relacionara con el bloque
tematico correspondiente. Se puede determinar por la materia, por los in-
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tereses del profesor y de los alumnos o por aspectos cercanos a la vida so-
cial. Puede subtitularse para que el contenido sea mas clarificador.

Definiciéon: datos esenciales del documento de trabajo, esto es:
e Modelo: disciplinar / interdisciplinar / globalizado
e Materia /as incluidas:
e Bloques de contenido / area:
e Nivel:
e Temporalizacion:

Contextualizacion: como respuesta de las Unidades Didacticas a
las necesidades de un contexto determinado y por lo general, tinico. Suim-
portancia se ve corroborada por la necesidad de orientar nuestro trabajo al
desarrollo de competencias claves. Para los alumnos, el saber hacer ha de
cobrar todo su sentido en los entornos mas proximos y funcionales. No de-
bemos obviar, de ninguna forma, los factores de diversidad de nuestros
alumnos, que en continuo curricular debera suponer una respuesta indivi-
dualizada a las caracteristicas y necesidades de los alumnos. Por tanto, en
este apartado deben aparecer las caracteristicas generales o particulares
del espacio fisico y personal donde se va a desarrollar la unidad. Breve-
mente se mencionara las caracteristicas del centro, alumnado y aula.

Aprendizajes: es uno de los apartados nucleares, porque se inclui-
ran: Las competencias que se van a trabajar (relacionadas con los estan-
dares de aprendizaje evaluables), los aprendizajes que los alumnos van
a adquirir (objetivos didacticos de la unidad, contenidos y los crite-
rios de evaluacion que se van a utilizar para evaluar dichos aprendizajes
y que se sacaran del decreto). Indicamos a continuacion algunas conside-
raciones importantes para su formulacion [4] (Torres, 2015):

e Aunque en el Decreto solo aparecen los objetivos generales de eta-
pa, es aconsejable definir los objetivos didacticos de la unidad, que
pueden ser extraidos de los criterios de evaluacion y de los estanda-
res de aprendizaje.

e Contenidos. Se deben redactar sustantivados. Deben aparecer de
los tres tipos (conceptos, procedimientos y actitudes) pero nunca
separados. Hay que afiadir los contenidos de los temas transversa-
les. Se puede incluir un cuadro conceptual donde aparezcan los
contenidos, los criterios de evaluacion (ponderados, es decir, indi-
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cando el tanto por cierto de la nota final que tiene ese criterio) los
estandares de aprendizaje evaluables (clasificados en basicos, in-
termedios o avanzados), las competencias que tienen relacion con
dicho estandar y los recursos de evaluacion.

e Precisar, al planificar la Unidad Didactica, los procedimientos, ins-
trumentos y momentos de la evaluacion tiene una base firme: el ob-
jetivo principal de la evaluacion es el de reorientar el proceso de en-
seflanza-aprendizaje.

e Aunque la Unidad Didactica tenga su evaluacion final o sumativa,
todas las actividades deben entrar en consideracion (continua), va-
lorando todo tipo de contenidos y tareas derivadas de ellos, asi
como las actitudes incluidas en la programacion de la Unidad.

e Hay que evitar la practica tradicional de reducir la evaluacion a una
prueba escrita sobre los contenidos conceptuales, el control 0 examen.

Metodologia: su funcion esencial consiste en plantear estrategias
didacticas para que los contenidos cumplan su papel: conseguir el desa-
rrollo de las competencias. Definir los principios didacticos que regiran
nuestro hacer didactico.

* Espacios y recursos: en este apartado se recogera la organiza-
cion de espacios, los tiempos y el uso de recursos y materiales didacticos.
Laplanificacion y organizacion de los espacios, con prevision de los ma-
teriales didacticos a emplear, debe evitar ineficacias y tiempos muertos.
Debemos resaltar que el empleo adecuado de medios audiovisuales, in-
formaticos, bien planificados, tiene gran utilidad didactica.

* Actividades: En este momento del proceso se plantearan las ta-
reas que configuran situaciones-problema que cada alumno debe tratar
de resolver haciendo un uso adecuado de los contenidos escolares e in-
corporando el tratamiento o desarrollo de las competencias claves. La
metodologia debiera centrarse en proyectos y tareas, en las que sea fun-
damental el "saber hacer" mediante actividades variadas, de diverso gra-
do de dificultad y contextualizadas en la vida cotidiana. De acuerdo con
el tipo de tareas planteadas podemos establecer diferentes fases:

— Laprimera fase (inicial) ha de ser la de presentacion de los conteni-
dos de la Unidad Didéctica, motivarlos, enlazdndolos con lo que
los alumnos conocen. En definitiva, hacer significativo el aprendi-
zaje. Se pueden utilizar técnicas de escucha activa, lectura expresi-
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va, lecturas comprensivas globales y de detalles, técnicas grupales.
La funcioén principal del docente es animar la participacion activa
del alumno y recoger informaciones que guiaran el proceso poste-
rior de aprendizaje.

— Segunda fase (desarrollo) se ponen en proceso los contenidos, para
facilitar los aprendizajes, el profesor debe buscar la interactividad
y la participacion de los alumnos.

— Tercera fase (sintesis) docente y alumnos evaluan los aprendizajes
mediante la introduccion de nuevas actividades de desarrollo para
ampliar, reforzar y generalizar a situaciones cotidianas de acuerdo
con el analisis del contexto.

Lasactividades o tareas (teniendo en cuenta las fases antes mencio-
nadas) pueden organizarse en sesiones, en secuencias de actividad o en
cronogramas temporales. En Educacién infantil, debido al principio de
globalizacion, podemos organizar las tareas en torno a jornadas, consi-
derando la sesion como una jornada diaria o semanal de trabajo. Se pue-
de enumerar las sesiones de la unidad entendiendo que cada sesion ocupa
un tiempo semanal y diario.

El aprendizaje de contenidos, vinculados a las competencias, re-
quiere actividades practicas, reiteradas, si bien en contextos diversos
para no rutinizar y desmotivar.

Decidir los criterios de agrupamientos para facilitar las interaccio-
nes entre alumnos, que favorecen la socializacion y permiten el aprendi-
zaje cooperativo. Precisar el trabajo en grupo (individual, pequefio gru-
po, grupo coloquio, grupo clase), se detallara también la modalidad del
trabajo propuesto: dirigido, semidirigido, auténomo.

Las tareas han de ser realistas con el tiempo que implican, inclu-
yendo, si es posible, el trabajo que realizaran en casa.

Debemos incluir también actividades para la atencion a la diversi-
dad, con independencia de los PTIL:
— derefuerzo para aquellos alumnos con dificultades de aprendizaje.
— de ampliacion para los que pueden avanzar a mayor ritmo.

Incorporacion de los temas transversales: Es muy importante
incorporar a la U.D. alguna actividad para el tratamiento de los temas
transversales (alguno o varios de ellos). Tendremos en cuenta: La educa-
cion para la salud. La educacion medioambiental. La educacion sexual.
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La educacion para la paz. La educacion vial. La educacion del consumi-
dor/a. La educacion para la igualdad de oportunidades. La educacion
moral y civica. La lectura. El tratamiento de recursos Tics

Evaluacion: Se incluiran tanto los criterios de evaluacion como
los estandares de aprendizaje evaluables, asi como las actividades, ins-
trumentos y recursos que se van a utilizar para llevar a cabo la evalua-
cion. La evaluacion sera siempre formativa y continua. Se debe evaluar
la consecucidn de logros por parte del alumnado, el desarrollo de la uni-
dad y el trabajo del profesor. Para ello incorporaremos diversos instru-
mentos de evaluacion [5] (Torres, 2015):

e Enrelacion con los alumnos: Elaboracion de un porfolio, revision y
analisis d los trabajos individuales y de grupo, fichas de seguimien-
to de algun aspecto a evaluar, asamblea o debates sobre la dinamica
de trabajo, recogida de datos por observacion directa, revision de
tareas.

e En relacion con los profesores: Reuniones periddicas del equipo
docente, reflexion personal, realizacion de hojas de seguimiento,
elaboracion de diarios, cuestionarios, etc.

e Delapropiaunidad didactica: Se puede realizar una ribrica de eva-
luacion donde se incorporen datos sobre cada uno de los elementos
de la Unidad Didactica (objetivos, contenidos, criterios, activida-
des, recursos, tiempo.....etc.).

3.4.2. Trabajo por Proyectos

Los proyectos de trabajo o trabajo por proyectos, responden a una
atencion organizada de dar forma al natural deseo de aprender. Parten de
un enfoque globalizador abierto, para provocar aprendizajes significati-
vos, partiendo de los intereses de los alumnos /as y de sus experiencias y
conocimientos previos.

Un proyecto de trabajo es un conjunto de diversas acciones relacio-
nadas entre si que responden a unas intenciones y objetivos educativos.
De forma mas especifica, se trataria de proponer a los alumnos/as la par-
ticipacion directa en propuestas didacticas que respondan a su interés y
que tenga sentido para ellos / as.

Por parte del profesorado, la tarea consistird esencialmente en la
planificacion desde un enfoque globalizador (con independencia de la
Etapa educativa), organizando su intervencion y ajustandola al proceso
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que siguen los alumnos /as y a sus intereses. La necesidad de saber qué y
con qué profundidad se esta trabajando en cada momento del proyecto,
va a requerir que:

e [a programacion, como tal, esté abierta a variaciones sucesivas a
lo largo del proceso practico.

o Todas las actividades tengan un marcado componente de significa-
tividad en todas las areas, siguiendo enfoques constructivistas.

e La flexibilidad sea una variable esencial en todo el proceso y ele-
mentos del proyecto.

e Busqueda e implementacion de distintas estrategias metodologicas
para la consecucion de los aprendizajes: talleres, construir, confec-
cionar, simular, entrevistar, salidas al entorno, invitar a expertos,...

e Implicar al alumnado en la organizacion y disefio de actividades,
que surjan de un proceso cooperativo: anticipando y previendo.

e Los errores se valoren positivamente como pasos necesarios en
todo aprendizaje y no como aspectos negativos a eliminar.

e Primen los procesos sobre resultados. La evaluacion no se concebi-
ra tnicamente desde el resultado final, sino de un modo procesual:
al inicio, durante todo el proceso y al terminar el proyecto.

Como se construye un proyecto

*Decision del tema del proyecto a través de los intereses de los
alumnos:Temas recurrentes: naturaleza, juego, droga, alcohol, libertad,
sexualidad,.. Pelicula, disco, cancion, serie,... "nuevos" en el mercado.
Solucion de problemas y compromiso. Personales y/o grupo-Sociales.
Aficiones: musica, comic, cine,... Sucesos préximos en el tiempo. Ani-
versarios, centenarios. Concursos de interés. Propuestos por el centro:
Campanas, jornadas escolares,..

* Propuesta del Proyecto a los alumnos: Exposicion del porqué por
parte del profesor (dependera de la edad de los alumnos/as). Discusion
sobre el tema / s, contenidos....Nuevas propuestas que completan, mati-
zan. Decision final de Proyecto.

*Elaboracion (trabajo docente):

— Justificacion: recogiendo propuestas e intereses de los alumnos,
noticias, encuestas, hipdtesis...
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— Planificacion de la Evaluacion Inicial: Exploracion de ideas pre-
vias, vocabulario basico,.... Actividades de Evaluacion inicial.

— Planificacion en el tiempo (cronograma), organizacion de los re-
cursos personales y materiales y toma de decisiones generales y
grupales.

— Desarrollo curricular. Se sigue el mismo esquema que el utilizado
para la programacién de unidades didacticas, anteriormente desa-
rrollado.

* Desarrollo del Proyecto.
— Evaluacion final del Proyecto.

CONCLUSION

Tras la investigacion cualitativa llevada a cabo, donde nuestro ob-
jetivo principal era el estudio de las caracteristicas del fendmeno, pode-
mos concluir que la LOMCE ha introducido una serie de cambios en los
distintos niveles curriculares y en los elementos programaticos de cada
centro. Estos cambios responden a un interés por resaltar la importancia
del trabajo en competencias, impregnando cada uno de los elementos
que forman el Proyecto Educativo de Centro. Este cambio pretende ser
conceptual al mismo tiempo que formal, es decir, utilizando pragmatica-
mente el cambio terminolégico de competencias basicas a competencias
claves. Dejando claro el concepto innovador (que no actual) de "saber
hacer", teniendo al alumno como protagonista de su propio aprendizaje.

A lo largo del estudio de las distintas drdenes y decretos que han
apareciendo, hemos podido comprobar como la nueva ley marcaba as-
pectos novedosos, como la introduccion de los estandares de aprendizaje
evaluables, aspectos de cambios en elementos ya existentes, como la
ponderacion de los indicadores de evaluacion, términos que s6lo cam-
biaban su terminologia y aspectos que no cambiaban ni sufrian modifi-
cacion alguna, como la elaboracidon de unidades didacticas o elaboracion
de proyectos de trabajo. Hemos encontrado grandes incoherencias, qui-
z4s por la premura de implantacion en el sistema educativo, como es la
falta de conexidn entre la programacion en Educacion Infantil (que la
LOMCE no ha modificado) y la programacion en Educacion Primaria.
Llevandonos a plantearnos numerosas cuestiones: ;En E. Infantil se tra-
bajan unas competencias y en E. Primaria otras? ; En E. Infantil se elabo-
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ra el proyecto curricular de ciclo y en E. Primaria la Propuesta curricular
de Etapa? ;Se siguen con los ciclos en Infantil? ;No se cambian los con-
tenidos? ;No puede producir esto una absoluta desconexion entre las dos
etapas?

Todos estos interrogantes nos invitan a seguir trabajando en esta li-
nea. Empezando con la clave principal de esta nueva ley: adaptar las
competencias en Educacion Infantil a cada uno de los objetivos y conte-
nidos que aparecen en el curriculum. Y siguiendo por el estudio del ulti-
mo nivel de concreciodn, la elaboracion de adaptaciones curriculares y
P.T.Is. Queda mucho por hacer, mucho por corregir y mucho por investi-
gar pero aun confiamos en la labor del docente, en su pasion por el traba-
jo, aunque pase por épocas de sobrecarga laboral, y en su compromiso
por conseguir que sus programaciones de aula sigan dando valor al siste-
ma educativo espafiol, a pesar de cualquier aire de cambio.

Notas

1. TRUIJILLO (2015). El curriculo basico de educacion Primaria a re-
vision. Disponible en http://fernandotrujillo.es/revision -del-real-d-
ecreto-primaria/

2. Viceconsejeria de Educacion, Universidades e Investigacion. Con-
sejeria de Educacion, Cultura y Deportes.

3. Estacategoriade estdndares es lautilizada en la Comunidad educati-
va de Castilla la Mancha. En otras comunidades se utilizan otras ter-
minologias relativas pero con el mismo fin ultimo.

4. TORRES, P. (2015): Partes de la Unidad Didactica en E. Primaria.
Disponible en http://es.slideshare.net/ptorres/ partes-de-la-unidad-
didctica- eprimaria?related=3

5. TORRES, P. (2015): Partes de la Unidad Didactica en E. Primaria.
Disponible en http://es.slideshare.net/ptorres/ partes-de-la-unidad-
didctica-eprimaria?related=3.
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