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Semiotica y didactica. Relaciones
pensamiento/semiosis/mundo en la
construccion de aprendizajes significativos
en el Aula Preescolar
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Resumen

La semidtica y la educacion se encuentran profundamente atenazadas.
El recorrido educacional en la vida implica una labor semié6tica de variacio-
nes y transformaciones. En este trabajo se da a conocer cémo confluyen la
Semiotica y la Didactica en la tarea de la educacion escolarizada en el ser hu-
mano, focalizando el nivel de educacién preescolar. Se trabaja con el método
semi6tico dialéctico-cognitivo Magarifios de Morentin (1996; 2008), 1a semi6-
tica textual interpretativa Lotman (1996; 1998) y el Modelo dialégico Garcia
de Molero (2004; 2007 a, 2007 b; 2009) en el tratamiento de la pragmatica
produccion-circulaciéon-reconocimiento y sus relaciones pensamiento/se-
miosis/mundo en la construcciéon de los aprendizajes significativos. Se con-
cluye que en la etapa escolarizada del preescolar en el ser humano, el apren-
dizaje se da situando en el aula de clase la experiencia didactica en un medio
semio6tico tal, que permita la interaccion a través de un contexto comunicati-
vo didactico y una dinamica cognitiva de “variabilidad” en un determinado
contexto socio histérico.
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Semiotics and Didactics. Relations among
Thought/Semiosis/World in Constructing Meaningful
Learning in the Preschool Classroom

Abstract

Semiotics and education are deeply related to each other. Life’s educa-
tional journey involves a semiotic labor of variations and transformations.
This paper shows how semiotics and didactics come together in the task of
human school education, focusing on the preschool level. The study works
with the dialectical-cognitive semiotic method of Magarifios de Morentin,
(1996; 2008); the textual interpretive semiotics of Lotman (1996; 1998); and
the dialogic model of Garcia Molero (2004; 2007 a; 2007 b; 2009) in the prag-
matic treatment of production-circulation-recognition and its relations of
thought/semiosis/world in constructing meaningful learning. Conclusions
are that in the human pre-school stage, learning occurs by placing the didac-
tic experience in a semiotic environment in the classroom that allows interac-
tion through a didactic communicative context and a cognitive dynamic of
“variability” in a particular socio-historical context.

Keywords: Semiotics, didactics, semiosphere, situated learning, preschool
classroom.

Introduccion

Hoy mas que nunca en la historia del conocimiento cientifico, la se-
midtica le proporciona a la educacion un enfoque y un conjunto de ins-
trumentos que la sitian como método preciso y eficaz para explicar el
proceso de produccion, comunicacion y transformacion del significado
de todo fenémeno educativo Magarifios de Morentin (2008), dado que
provee el maximo de precision y de diversidad de los discursos con los
que se construyen las estrategias especificas para explicar la construc-
cion del conocimiento en la educacion del ser social.

Se da por sentado que la ciencia de la educacion es un tipo dentro
de las ciencias humanas y que objetiva su existencia en el ambito escolar
a través de la didactica como disciplina que pone en marcha los procesos
de ensenanza-aprendizaje. En esta accion la semiética acompana de un
modo amalgamado a la didactica, y justamente, es este funcionamiento
semidtico el que se quiere mostrar en esta investigacion con la utilizacion
del método semiotico dialéctico-cognitivo Magarifnios de Morentin (1996;
2008), la semiotica textual interpretativa Lotman (1996; 1998) y el Mode-
lo dialégico Garcia de Molero (2004; 2007 a; 2007 b; 2009) en el trata-
miento de la pragmatica produccién-circulacion-reconocimiento y sus
relaciones pensamiento/semiosis/mundo en la construcciéon de los
aprendizajes significativos.
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También se quiere situar la base materialista de la semi6tica como
metodologia y su enfoque constructivista desde las ciencias de la cogni-
cidn, lo que hace que la semi6tica no solo se limite a una proyeccion feno-
menologica, sino a proporcionar los instrumentos necesarios y dotados
del rigor exigido por la epistemologia contemporanea.

Para dar entrada al cuerpo de esta investigacion se sitiia al hombre
como un ser social integral, que “es a la vez fisico, biologico, psiquico, cul-
tural, social, histérico” Morin (2001:15) y cuya educacion es permanen-
te. De igual manera, la labor semiotica de los docentes en su practica sig-
nificante de aprender a aprender también lo es, mientras permanezcan
activas sus facultades, de modo que, puedan en su hacer docente traba-
jar con los discentes, el reconocimiento de la unidad y la complejidad hu-
manas, reuniendo y organizando conocimientos dispersos tanto de las
ciencias naturales como de las humanidades, y no solamente de la filoso-
fia y 1a historia, sino también de la literatura, la poesia y las artes en ge-
neral. El hombre es un ser complejo que vive y se mueve en la compleji-
dad del universo de la Semiosfera de la Cultura Lotman (1996), donde
confluyen las culturas que le dan existencia, y de las cuales construye su
singularidad y multiplicidad a la vez.

Resulta conveniente antes de finalizar la Introduccién de este tra-
bajo, situar la Educacion Inicial en el contexto curricular. En Venezuela
se concibe la Educacién Inicial “como una etapa de atencion integral al
nino y a la nina desde su gestacion hasta cumplir los 6 anos” Garcia de
Molero et al. (2009:13) y tiene dos niveles: el Maternal que atiende a nifios
yninas de 0 a 3 anios, y el Preescolar de 3 a 6 afios. Aqui en esta investiga-
cién se enfoca el nivel preescolar, y los sujetos productores e intérpretes
participantes basicamente son el docente y los (as) alumnos (as), y en
esta etapa se habla generalmente de la maestra y los nifios y niflas que
comparten experiencias de aprendizaje escolarizado en el aulay en la co-
munidad, mediante las formas semiéticas que estan al alcance de éstos.
Formas semiéticas que a través de diversas semiosis intervinientes han
de variar para concretar la existencia de nuevos conocimientos y reorde-
nar asi de esta manera los mundos semié6ticos posibles disponibles ante
el estimulo de estas nuevas formas semiéticas.

Semiodtica y didactica en la educacién cientifica, cotidiana
y artistica del ser humano

La semiética es una practica significante, cientifica y socializante
en cuyo ejercicio se puede comprender su naturaleza y alcance como dis-
ciplina de las ciencias humanas. En estos términos resulta imprescindi-
ble aprehender y comprender la siguiente conceptualizacion que provee
Magarinos de Morentin:

“la semio6tica como disciplina consiste en el estudio acerca de
como se producen las variaciones en las significaciones de todo lo
que le rodea al hombre en el mundo; de como se producen las va-
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riaciones en los instrumentos con los que se construyen aquellas
significaciones; y de cémo se producen las variaciones en los su-
jetos que usan estos instrumentos para producirlos y/o para in-
terpretarlos, desde que el hombre accedi6 al uso de los signos, y
sin que consista s6lo en eso” Magarifios de Morentin (2008:30).

Al hablar de las variaciones en las significaciones, Magarifios de
Morentin (2008) hace hincapié en los implicitos del habito del interpre-
tante productor en la practica cientifica y socializante donde la investiga-
cion semiotica tiene que dar cuenta rigurosa y racional de cuando, quien,
con qué, y de qué modo se constituye un determinado fenémeno social,
pero al mismo tiempo, tiene que dar cuenta rigurosa y racional acerca de
cual sea ese otro cuando, quien, con qué, y de qué modo, respecto del
cual el fenomeno social que esta estudiando constituye desde una varia-
cion hasta una posible contradiccion, y asi se convierta en la condiciéon
necesaria y suficiente para que haya historia. De lo que se trata es de la
operacion fundamental de superacion desarrollada por Magarinos de
Morentin en (1996) variabilidad del instrumento social utilizado para
conferir determinado significado a un fenémeno social en Los Fundamen-
tos logicos de la semidtica y su practica, pero en 2008 lo amplia al sujeto
que lo utiliza, al fenémeno social resultante y a la interrelacion de los tres
elementos: atribucion, sustitucion, y superacion, para llegar a la explica-
cién de la produccion de la significacién de los fenémenos sociales. De
“como el hombre construye el significado de las semiosis que utiliza y
cémo, por su intermedio, atribuye significacion mundana a los fenéme-
nos del entorno” Magarifios de Morentin (2008:31).

Por otro lado se sabe que la didactica no es completamente una
ciencia independiente, forma parte importante de la Pedagogia y también
de la teoria del Curriculum, al igual que la semiética lo es de la légica, y
ambas (didactica y semiética) se inscriben en las ciencias humanas. En
esta oportunidad no se revisara el recorrido teérico de la didactica expre-
sada como ciencia tal como estudiara Herbart (1776-1848) ni los postu-
lados de Saussure (1857-1913) y Peirce (1839-1914) que consideran la
semidtica como una ciencia. Interesa tratarlas en su interdisciplinarie-
dady en su transdisciplinariedad con respecto a su inclusién en las cien-
cias humanas, dado que la semio6tica es toda estrategia interdisciplinaria
que estudia la produccion de sentido y lo que de ‘lenguaje” hay en toda
manifestacion de cultura, pues no sustituye a ninguna ciencia humana,
sino que se puede introducir en todas para iluminarlas Garrido Gallardo
(1982). Se considera que por su naturaleza, ambas disciplinas atun estan
transitando el camino de convertirse en ciencia, y que les resulta mas
provechoso, respecto al acto de aprendizaje escolarizado en la vida y para
la vida, continuar siendo “un modo de hacer”, es decir, metodologias. De
esta manera mientras la didactica provee del conocimiento de la natura-
lezay las causas del fenémeno instructivo, actuando como un sistema de
acciones intencionales que aporta estrategias, métodos, técnicas, proce-
dimientos y artefactos en busca de la consecucion de determinados fines
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y valores, con caracter cientifico-creativo Mena Merchan (1996), la se-
mié6tica hace lo suyo al explicar la produccion de la significacion de los fe-
nomenos sociales, y aportando a todas las disciplinas de las ciencias hu-
manas “una reflexion critica acerca de como y por qué se produce la sig-
nificacion (juridica, social, psicolégica, arqueoldgica, pedagégica, comu-
nicacional, etc.) de los correspondientes fenémenos” Magarinos de Mo-
rentin (1996:24). Se entendera la educacion en el sentido sociocultural
como fenémeno social, de manera que la semiética se encarga de darle
explicacion a la educacion y sus procesos epistemolégicos, pedagogicos,
instruccionales y comunicacionales.

Sin duda, la didactica y la semiética se atenazan cuando se vincula
el concepto de didactica al de educacion, especificamente si se recuerda
el clasico concepto de didactica aportado por Nérici: “La didactica es el
estudio del conjunto de recursos técnicos que tienen por finalidad dirigir
el aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarlo a alcanzar un estado
de madurez que le permita encarar la realidad, de manera consciente,
eficiente y responsable, para actuar en ella como ciudadano participante
y responsable” Nérici (1969:57). Respecto a la educacion como un acto
permanente en la vida, la semioética le traza la historia a estas acciones
que se convierten en aprendizajes cuando se adquiere el habito semiotico
del interpretante a través de semiosis sustituidas y semiosis sustituyen-
tes dinamicas y transformadoras, en determinados contextos socio his-
torico. Tengamos presente que el aprendizaje en los discentes se da si-
tuando la experiencia didactica en un medio semio6tico que permita la in-
teraccion en contexto, y que el texto didactico, es decir los contenidos y
materiales didacticos, participa en la practica significante educativa
como un dispositivo pensante Lotman (1998) que requiere de sus intér-
pretes: docente y discentes. Los contenidos vienen a ser “todo aquello
que es objeto de aprendizaje y es el conjunto de saberes o formas cultura-
les cuya asimilacion y apropiacion por los alumnos se considera esencial
para su desarrollo y socializacion” Sevillano Garcia (2005:139).

La semiotica acompana a la didactica preescolar dando sentido y
explicando como se desarrolla el proceso didactico instruccional de los
ninosy ninas de 3 a 6 anos, tanto en la naturaleza del propio conocimien-
to de contenidos, competencias y destrezas, como en la interpretacion de
estos aspectos a través de la interaccion dialégica docente sujeto produc-
tor intérprete / formas semiédticas de enunciacion / y discentes sujetos
intérpretes productores.

Se sabe que las distintas semio6ticas realizan grandes aportes en la
formacion de la conciencia humana. En el caso de los (as) discentes de
preescolar las semiéticas iconicas, corporales, auditivas, sonoras y pro-
xémicas se acentuan. Respecto a la conciencia individual natural del ser
humano, la misma obra con el mecanismo semio6tico generador de senti-
do que se basa en la asimetria funcional de los grandes hemisferios cere-
brales (Lotman, 1998); mientras que el dispositivo poliestructural de la
cultura obra como inteligencia colectiva, en un determinado contexto so-
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ciohistorico a razén de semiosis sustituyentes en la configuracion onto-
légica de los mundos posibles, en el “habito” generado por las relaciones
constitutivas de las nuevas formas semiéticas.

Lotman (1996) expone la existencia de tres tipos de conciencia: la
del pensamiento cientifico (cientifica), la del pensamiento artistico (crea-
dora) y entre estas dos la conciencia de la vida cotidiana (cotidiana). Y es
que en la vida cotidiana resulta imprescindible hacer consciente el trato
del pensamiento cientifico con el pensamiento creador, ambos, ligados a
operaciones semioticas fundamentales que activan la capacidad de
transformacioén en los conocimientos del ser humano.

Estas operaciones semioticas fundamentales son la atribucion, la
sustitucion y la superacion; y constituyen reglas rigurosas de procedi-
miento que procesan la informacién pertinente mediante operaciones
consistentes, adecuadas y decidibles Magarinos de Morentin (2008). Es-
tas operaciones corresponden a un conjunto de comportamientos cogniti-
vos que son necesarios para la produccion de la significacion y son las ope-
raciones que producen el incremento semio6tico, y en cuyo término acu-
mulativo se dispondra de un objeto semidtico plenamente significativo.

Claves epistemoldgicas en el modelo semiético de
comunicacion didactica. Interacciones y didlogo semiético

El ser humano dispone de la facultad cognitiva para la produccion
de signos lingtisticos. Facultad que esta incluida a su vez en la facultad
semio6tica que dispone el ser humano para la produccion de toda clase de
signos: iconicos, indiciales y simbolicos los cuales dan existencia ontolo-
gica al mundo en que identifica su humanidad. La facultad semio6tica del
ser humano se concreta en la relaciéon Pensamiento/Semiosis/Mundo.

Para la produccion del significado segin Magarifios de Morentin
(2008:27), 1a semiotica no debe manejarse con modelos pues a su parecer
“se clausura toda posibilidad de un nuevo significado y (...) s6lo se puede
reconocer lo ya sabido”. Sin embargo, en esta investigacion se trata con
modelos semi6ticos dinamicos sin aplicaciéon automatica y que apelan a
las estrategias de sentido para brindar “a las otras disciplinas unos mode-
los generales de explicacion de los fenémenos de la cultura humana (...)
[que] sean parcialmente adecuados a una posible aplicacioén, pero al mis-
mo tiempo tengan un caracter de suficiente abstraccion” Fabbri
(2004:113,116). Modelos que bien pueden soportarse con operaciones se-
mioéticas de atribucion, sustitucion y superacion para el tratamiento de
practicas concretas en favor de la construccion de conocimiento a partir
del analisis desde el interior de los textos y su relacion con el contexto.

El modelo semiotico de comunicacion didactica que se construye
en esta investigacion, colabora en la explicacion para comprender la di-
namica cognitiva de ‘variabilidad’ en el proceso de aprendizaje en el aula
preescolar y la comunidad. A tal efecto, se apoya en los postulados epis-
temolodgicos que desarroll6 Magarifios de Morentin (2008) en La Semi6ti-
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ca de los Bordes, en la cual relaciona tres entidades: Pensamiento/Se-
miosis/Mundo, y con cuya interaccioén el ser humano, y por ende el niflo
y lanifia en edad preescolar, cumple la relaciéon con su entorno en un de-
terminado contexto sociohistérico y en la globalidad de la semiosfera de
la cultura Lotman (1996). Los postulados de Magarifios se ponen en dia-
logo con las nociones de semiosfera, conciencia y formas de la memoria
de Lotman (1996; 1998), asi como también la nocion de actividad situada
de Garcia de Molero (2004; 2007 a; 2007 b; 2009) a favor de la construc-
cion de aprendizajes significativos.

A continuacion se definen algunos conceptos que deben ser reco-
nocidos para su aplicacion en investigaciones semioticas que den cuenta
de la dialéctica inherente a la existencia de los discursos sociales, tenien-
do en cuenta que la propia existencia de la semiética es dialéctica Maga-
rinos de Morentin (2008). Estas nociones aplicadas en el hecho didactico
en el aula preescolar, permiten inferir la estrecha relacion entre la semi6-
tica y la didactica como metodologias “inclusivas, complementarias y si-
multaneas’. Asi, la didactica se constituye en objeto semiético a razén de
semiosis sustituida que representa el hecho didactico en la vida escolar,
mientras que la semio6tica a razén de semiosis sustituyente actua en el
sistema de signos mediante los cuales la didactica adquiere el significado
de representar el hecho didactico en la jornada de trabajo escolar, siem-
pre en transformacion hasta alcanzar el interpretante final que se tradu-
ce en el logro de los aprendizajes significativos esperados, los cuales pa-
saran a ser nuevas formas semiéticas u objetos semiéticos que seran
sustituidas por semiosis sustituyentes a través de operaciones de atribu-
cion, sustitucion y superacion en la busqueda semiética de la construc-
cion del conocimiento. De hecho, también Lotman (1998) recuerda que
para que haya aprendizaje se requiere poseer una experiencia semiotica
previa, en vista de que los vinculos pragmaticos no son capaces de intro-
ducir codigos esencialmente ausentes de €l.

Pensamiento: El Pensamiento para Magarinos de Morentin (2008)
es lo que abarca el sistema de la totalidad de los conocimientos de los su-
jetos productor e intérprete, pero que junto a Garcia de Molero et al.
(2007b) y (2009) se considera que, en toda experiencia situada de apren-
dizaje ambos sujetos son productor e intérprete, ademas se trae a cola-
cion a Lotman para quien “El pensamiento es un acto de intercambio y,
por consiguiente, supone una actividad bilateral. El texto introducido
desde el exterior, estimula, <conecta> la conciencia” Lotman (1998:17)
en el acto de producir e interpretar.

Semiosis: es un determinado sistema virtual de determinada cali-
dad de signos (iconos, indices, simbolos, y su combinatoria), a partir del
cual se construyen las expresiones semiéticas con la que los sujetos de
una determinada comunidad configuran visual, comportamental, con-
ceptual y simbdlicamente su entorno.
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Semiosis sustituida: corresponde al sentido adquirido por el en-
torno de quienes utilizan determinadas semiosis sustituyentes y en fun-
cién de su especifica utilizacion.

Semiosis sustituyente: corresponde al conjunto de las configura-
ciones perceptuales con las que se atribuye un sentido al entorno de
quienes la utilizan con independencia de las intenciones del sujeto pro-
ductor. Sin embargo, si se acepta que el hecho didactico es completa-
mente intencional, el docente como sujeto productor intérprete situa el
aprendizaje y media en la elaboracion de interpretantes en los discentes
como sujetos intérpretes productores. Ambos sujetos participan de las
operaciones fundamentales semiéticas de atribucion, sustitucién y su-
peracion en la construccion de la significacion para el logro de los apren-
dizajes significativos esperados.

La semiosis es lo que abarca el conjunto de todos los enunciados
como palabras, imagenes, rituales, que en formas semio6ticas pueden for-
mular tanto los sujetos productores e intérpretes (docentes), como tam-
bién los sujetos intérprete productor (discentes). Las distintas semioti-
casy sus variantes y combinatorias dan cuenta de: 1) como significan, 2)
qué significado textualizan, y 3) qué significacion atribuyen al entorno en
determinado momento histérico de determinada sociedad para enmar-
car los “mundos semié6ticos posibles”.

Signo: constituye el centro de la problematica semiética y puede
estudiarse sintactica, semantica y referencialmente.

El mundo: es lo que abarca todo lo que pueden percibir (lo cognos-
cible) en su entorno los sujetos que producen e interpretan las formas se-
miéticas en determinado momento, a sabiendas que en el entorno hay
mucho mas que todavia atin no pueden percibir. Formas semio6ticas que
a través de diversas semiosis intervinientes han de variar para concretar
la existencia de nuevos conocimientos y reordenar asi de esta manera los
mundos semiéticos posibles disponibles ante el estimulo de estas nuevas
formas semiéticas.

Formas semiéticas: son las ideas posibles materializadas en un
determinado objeto y sus posibles valoraciones que en determinado mo-
mento de su historia la sociedad le asigna. Son enunciaciones correspon-
dientes a palabras, imagenes, rituales.

Operacion semiética de atribucién: es la que genera un valor re-
lacional que permite la identificacion de cada forma semiética pertene-
ciente a un sistema de una semiosis sustituyente y/o sustituida. Se esta
en presencia de una sintaxis de la significacion.

Operacion semioética de sustitucion: es la que asigna las formas
semioticas de los valores de un determinado universo, que en ese mo-
mento socio histoérico se constituye en semiosis sustituyente respecto a
los valores de las formas semiéticas de algin otro universo, que se cons-
tituye en semiosis sustituida. Se esta en presencia de una semantica de
la significacion.
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Operacion semiética de superacion: es aquella que se realiza
cuando disponiéndose de los pares de valores relacionales obtenidos por
la interrelacion de las semiosis sustituyentes y sustituidas, es posible,
identificar nuevos valores que sean producto de las contradicciones
inherentes a las sustituciones previas. Se esta en presencia de una prag-
matica de la significacion en un presente, que es siempre alguno de los
mundos semioticos posibles en un pasado efectivamente histérico.

“la operacion de superacion, histéricamente considerada, pro-
duce la eliminacién de las concretas contradicciones efectiva-
mente actualizadas por la vigencia de determinada operacion de
sustitucion; es decir, por la contradiccion inherente a la utiliza-
cion de las formas de un determinado universo (sustituyente)
para establecer los valores de las formas de otro determinado
universo (sustituido)” Magarifios de Morentin (1996:89).

El valor: es la posible relacion entre dos formas, constituyendo el
mundo semiético posible de una determinada comunidad en un determi-
nado momento histérico.

La actividad situada: se entendera como la planeacién y puesta en
practica de estrategias didacticas en el aula preescolar y la comunidad
para tratar con las operaciones semiéticas fundamentales en el orden
continuo de atribucidén, sustitucién y superacion, y construir siempre
formas semié6ticas nuevas que circulen en el hecho comunicativo didacti-
co, y asi generar los eventuales interpretantes finales, en tanto logro de
aprendizajes esperados.

El sujeto productor intérprete/Docente destinador en condiciones
de produccion es la persona que trata la actividad situada para que los
aprendizajes se traduzcan en significativos. Planifica y ejecuta estrate-
gias y operaciones durante el hecho didactico condicionando el conjunto
de habilidades y capacidades de los discentes en disposiciéon de conse-
guir los aprendizajes significativos deseados, transitando las operacio-
nes semioticas de atribucion, sustitucion y superacion de las formas se-
midticas en la configuracion de los mundos semiéticos posibles.

El sujeto intérprete productor/Alumnos (as) destinatarios (as) en
condiciones de reconocimiento son los discentes que haciendo uso de
sus habilidades, capacidades y conocimientos previos, y transitando las
operaciones semioticas fundamentales de atribucion, sustitucion y su-
peracion de las formas semio6ticas al participar de las estrategias didacti-
cas tratadas por el sujeto productor intérprete/docente destinador du-
rante el hecho didactico, construye aprendizajes significativos.

Semiosfera: es “como el dominio en el que todo sistema signico
puede funcionar, el espacio en el que se realizan los procesos comunica-
tivos y se producen nuevas informaciones, el espacio semiético fuera del
cual es imposible la existencia misma de la semiosis” Lotman
(1996:260-261). Esta nocién de semiosfera implica el movimiento entre
aproximaciones sincrénica a los sistemas y a otra diacréonica donde un
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sistema es concebido como cambiante, por lo que no puede ser definido
de un modo abstracto fuera del tiempo y del espacio culturales. Un rasgo
distintivo de la semiosfera es su caracter delimitado que introduce el
concepto de frontera o limite de lenguajes diferentes que tienen cada uno
su propio “yo” semié6tico construido en relaciéon con los demas, por lo que
necesita de un entorno exterior.

Impredecibilidad: Lotman introduce la nocién de impredecibili-
dad como objeto cientifico. “Vivimos en un mundo (...) que se crea sobre
la unidad conflictiva” de los modelos del arte y de la ciencia Lotman
(1996:261). Para Lotman, el arte es “otra forma de pensar, otro sistema
de modelacion del mundo [,] la creacién de otro mundo paralelo a[l] mun-
do” que se crea segun el modelo de la ciencia Lotman (1996:261).

Y es que en toda experiencia semioética, y muy especialmente en el
hecho didactico, intervienen tres clases de objetos inteligentes: la con-
ciencia natural del ser humano, el texto, y la cultura como inteligencia
colectiva. Objetos estos que se caracterizan por la heterogeneidad semio-
tica y operan por mecanismos que los separan en subestructuras, requi-
riéndose para el trato dialégico la intervencion por compensacion de un
mecanismo de integracion que una lo separado en una unidad y que faci-
lite el trato entre las partes. Asi que en el mundo heterogéneo de la semio-
tica en parte hay una traduccion a su propio lenguaje, y en parte se da
una exclusion de sus propios limites como reserva evolutiva de un nuevo
aprendizaje al “contaminarse” en un determinado momento con analo-
gias, imagenes y otros préstamos de esferas semioticas distintas y ajenas
a estas reservas contaminadas. Asi el aprendizaje no es una acumula-
cion de conocimientos, sino un sistema complejo y jerarquicamente or-
ganizado de los mismos, construido a través de operaciones semiéticas
de atribucion, sustitucion y superacion, en donde la cognicién personal
de los sujetos productores e intérpretes viene a ser el resultado del pen-
samiento y la accion ante una cierta clase de objetos con los que tiene que
tratar para construir los aprendizajes significativos.

El aula preescolar viene a constituirse en semiosfera Lotman
(1996) del aprendizaje escolar, en tanto es el espacio que aglutina al do-
cente y discentes para vivir la experiencia de construir los aprendizajes
significativos, es decir aquel aprendizaje “que conduce a la creacion de
estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la
nueva informaciony las ideas previas de los estudiantes Diaz-Barriga Ar-
ceo y Hernandez Rojas (2004:39).

En algun momento segun lo indicado en un determinado Proyecto
Didactico, se incorporan otros agentes significativos procedentes de la
comunidad educativa o del entorno escolar para colaborar en el desarro-
llo del Proyecto y pueda lograrse la eficacia del mismo, y en este caso es-
tos agentes son elementos alosemiéticos que al incorporarse al aula para
participar del hecho didactico se semiotizan y se asimilan a la semiosfe-
ra; asignandole un caracter dinamico al conocimiento construido en el
aula, un conocimiento en constante transformacion por la intervencion
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Semiética de la comunicacion didactica
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de semiosis sustituyentes y sustituidas. Es una semiosfera donde el do-
cente pone en juego las actividades situadas que ha planificado y las for-
mas semi6ticas producidas e interpretadas (palabras, numeros, letras,
imagenes, cuentos, titeres, dramatizaciones, rituales) que ha selecciona-
do para trabajar las estrategias didacticas y propiciar en los discentes la
creacion de nuevas formas semi6ticas, poniendo en juego las operacio-
nes semiodticas fundamentales de atribucion, sustitucion y superacion.
Ejemplo, si una forma semiética a tratar es la casa como espacio donde
habita la familia, todos los elementos descriptivos de la casa, incluyendo
sus habitantes como entidades corresponde a lo que llamamos atribu-
cion; en la operacion de sustitucion se considerara y se pondran en rela-
cion los conocimientos previos que se tienen del re-conocimiento de una
casa (habitaciones, cocina, banos, paredes, suelo, techo, bajilla, ropa,
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juguetes, libros, olores, sabores, comportamientos) y todo ello conforma-
ria la operacion semiética de sustitucion: una semiosis sustituyente
constituida por signos, y la representacion “espacio donde habita la fami-
lia” corresponderia a una semiosis sustituida u objeto semié6tico (lo que
resulta enunciado de la casa). La operacion de superacién no siempre se
da; es necesario que intervenga una eficacia pragmatica de transtextua-
lidad donde la nueva significacioén construida por la textualidad, atribu-
ya una nueva identidad ontoldgica a determinado fenémeno, en determi-
nado momento de la historia de determinada comunidad. En el caso ex-
puesto, entraria la historia arquitecténica de la casa y/u otros modos de
representacion como espacio de representacion de la vida familiar.

Estas semiosis producidas por los sujetos productor/intérprete y
el intérprete /productor en la semiosfera del aula preescolar, ocurren en
interaccion con el pensamiento y el mundo posible cognoscible en de-
terminado momento socio histérico. Debe tenerse presente que las se-
miosis de los aprendizajes parten de formas semiéticas coexistentes para
ser transformadas, y sus productores requieren de los mundos semi6ti-
cos posibles histéricos que han precedido al actual para proponer la nue-
va forma semi6tica de un nuevo conocimiento que rompe y transforma la
historicidad de los antecedentes.

Estas nuevas formas semié6ticas, sus conceptos en la configuracion
ontolégica de los mundos semiéticos posibles daran paso a los aprendi-
zajes significativos esperados y por ende a la eficacia de la comunicacion
didactica / cambio de habito del interpretante final, en el Ambito de la Se-
miosfera de la cultura en la vida de los discentes en el preescolar.

Consideraciones finales

Cada vez mas las comunidades de profesionales de la educacion,
especialmente los docentes y los responsables de la politica educativa, se
interesan por el uso de nociones semidticas para la interpretacion y ex-
plicacion de sus procesos de generacion de conocimiento. En el marco de
un paradigma constructivista, la semioética facilita la convergencia de
principios explicativos aportados por diversas disciplinas para el apren-
dizaje significativo de los contenidos curriculares, evitando asi el reduc-
cionismo psicolégico en la explicacion de los fené6menos educativos, por
no ser los conocimientos resultantes de la psicologia, “la plataforma cien-
tifica tnica y suficiente de la educaciéon” Coll (2000:16).

Se esta de acuerdo con Magarifios de Morentin (2008) al considerar
que hay que trabajar la semiotica “desarrollando analisis intersemié6ticos
rigurosos, [por cuanto ésta] es la metodologia de base especifica para las
ciencias sociales” Magarinos de Morentin (2008:54). Del mismo modo se
esta de acuerdo que en las ciencias humanas en general, a las que se ins-
criben la semiética y la didactica, la semiética no sustituye a ninguna
otra ciencia ni disciplina en particular, solo la acompana y le ofrece he-
rramientas para dar cuenta, identificar, contrastar y explicar los enun-
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ciados en situacion de pluralidad que concurren en un fenémeno de esas
disciplinas para producir interpretaciones alternativas en el apareci-
miento del problema, y de esta manera comenzar el trabajo semiético: 1)
de abduccion o formulacion de hipétesis, 2) el registro del corpus que
contiene informacién para la explicacion, 3) las operaciones semi6ticas
con las cuales se realizara el analisis de la informacién, para luego, 4) re-
construir las caracteristicas del mundo semi6tico posible en el cual se
produce la interaccion de las interpretaciones alternativas, que eliminan
la construccion de la significacién del fenémeno propuesto como objeto
de conocimiento. Asi, cada mundo semi6tico posible constituye un ambi-
to interpretativo inferido de interpretaciones alternativas, indetermina-
das o contradictorias dado el caracter plural y dialéctico de la sociedad en
la que tienen vigencia.

En la metodologia semiética cognitiva-dialéctica de lo que se trata
es que los cientificos sociales comprendan que el significado del fenéme-
no objeto de estudio es el resultado contrastante, en cuanto semantica-
mente diferencial, de las interpretaciones que ese fenémeno recibe en un
determinado momento de una determinada sociedad. En el caso de la
educacion preescolar, de lo que trata es que los docentes comprendan
que los aprendizajes significativos en el hecho didactico se logran, entre
otras, con la intervenciéon de operaciones semiéticas fundamentales que
tratan determinadas opciones de pensamiento, proyectadas a mundos
semioticos posibles en el marco de una teoria constructivista de los
aprendizajes. Estas semiosis son las que permiten a los discentes alcan-
zar las competencias necesarias y pertinentes para tener un mejor desa-
rrollo. Operaciones de este tipo, en el caso de los docentes que trabajan
en Educacion Inicial, les permiten como seres humanos en constante
educacion permanente, ser mejores profesionales y estar preparados
para las nuevas exigencias tanto del mercado laboral como las del mun-
do de la vida en el que interactia con sus discentes.
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