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Resumen

Promotores de Cambio Pedagdgico desde la Universidad del Zulia, Facultad de Humanidades
y Educacion (PCP LUZ), es un proyecto financiado por € Consglo de Desarrollo Cientifico y
Humanistico (CONDES), apoyado por € Centro de Estudios e Investigaciones Pedagdgicas
(CEDIP). Tiene como finalidad transformar la préctica pedagdgica de la escuela mediante la
formacion de estudiantes y egresados docentes, bgjo una metodologia constructivista y de
investigacion accién, con estrategias de reflexion e intervencién en la escuela. Las bases tedricas
estan enmarcadas en el enfoque del aprendizaje constructivista de Piaget (1995), Vigostky (1996),
Ausubel (1996) y la interaccion constructiva de Esté (1998), ademas de Elliot (1997) con la
investigacion accion. Se asume una indagacion de informacion multimetddica que combina la
etnografia con otros métodos de investigacion positivista. Se espera tener un modelo tedrico que
oriente la formacién docente inicia en e estudiante de LUZ y permanente en profesionales en
gercicio.
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Pedagogical change promoters from the Humanities and Education Faculty of University of Zulia
(PCP LUZ)

Abstract

Pedagogical Change Promoters from the Faculty of Humanities and Education of University
of Zulia (PCP LUZ), is a project financed by the Scientific and Humanistic Development Council
(CONDES) and supported by the Pedagogical Study and Research Center (CEDIP). This project
aims at transforming the school’s pedagogical practice through the formation of students and
teachers under a constructive methodology and action research, with reflective strategies and school
intervention. The theory is based on the constructivist approach of Piaget (1995), Vigotsky (1996),
and Ausubel (1996), as well as Esté's (1998) Constructive Interaction and Elliot’s (1997) Action
Research. A multi-method approach is carried out that combines ethnography with positivistic
research methods. It is hoped to achieve a theoretical model to guide the improvement of initial



student formation at the University of Zulia (LUZ) and the permanent formation of practicing
teachers and professionals.
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Introduccion

Este articulo tiene como finalidad divulgar los resultados de un proyecto de investigacion
cualitativa etnografica, aln en gjecucion, desarrollado en la Facultad de Humanidades y Educacion
de laUniversidad del Zulia, Escuela de Educacion, a través de las Précticas Educacionales Niveles
Il'y Il de las Menciones. Educacion Bésica Integral y Ciencias Pedagogicas. ES un proyecto
financiado por el Consgjo de Desarrollo Cientifico y Humanistico (CONDES) y apoyado por €l
Centro de Estudios e Investigaciones Pedagodgicas (CEDIP), cuyo objetivo fundamental consiste en
brindar formacion inicial y permanente a estudiantes y egresados, sobre |a base de una perspectiva
holistica del conocimiento que permita impulsar €l cambio en € aulay en e entorno escolar v,
adicionalmente, disefiar lineas estratégicas de accion para el cambio de la practica pedagdgica con
acompafamiento docente del promotor pedagdgico en centros de aplicacion de LUZ y en escuelas
de Educacion Bésica publicas y privadas de laregion.

Su importancia esta enmarcada en el proceso de formacion de un equipo multidisciplinario
que promueva el cambio educativo en el centro de formacién (LUZ), en la escuelay la comunidad,
mediante el desarrollo permanente de formacion, lectura, reflexion-accion, asistenciay seguimiento
de propuestas y proyectos pedagégicos. Un camino que necesariamente los docentes deben
transitar.

El proceso de interaccion constructiva en el aula, escuela y comunidad con el centro de
formacion LUZ, promueve el mejoramiento en la calidad educativa continua, puesto que el estudio
de las experiencias desarrolladas, hasta ahora, en €l transcurso de la investigacion, ha permitido
identificar principios, propdsitos, procesos y préacticas, que a su vez generan teorias de aprendizaje
organizacional y tecnologia educativa adecuada alarealidad zulianay nacional.

De igual manera, se beneficia la Escuela de Educacion de la Facultad de Humanidades y
Educacién, por ser ésta al mismo tiempo centro de aplicacion en las practicas pedagdgicas
interactivas y constructivas, |0 que genera un cambio organizacional de mayor efectividad en el
proceso educativo. Esta investigacion igualmente ha servido de apoyo al cambio pedagégico en el
aula; en las escuelas seleccionadas, como centro de aplicacion de las précticas profesionales; y en la
comunidad a la que pertenece cada escuela, al generar, a partir de la intervencion de dichos
promotores, proyectos educativos acordes con las necesidades e intereses de |os entes involucrados
en e proceso, asi como con las politicas educativas del Ministerio de Educacién y Deportes
conjuntamente con la Secretaria de Educacién del Estado Zulia.

El fin dltimo de la investigacion es proponer lineamientos orientadores de formacién
docente que lleven ala transformacion de la préctica pedagogica en €l aula: un aula que genere un
alumno critico, reflexivo, analitico, capaz de solucionar problemas, tomar decisiones en proyectos
educativos y enfrentar situaciones de su vida personal y profesional. En definitiva, se trata de lograr
lareivindicacion del SER de los educandos, aspecto nodal cuya relevancia ha sido estratégicamente
reconacida en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuelay en la Reforma Curricular
de la Escuela Basica. Esto, en € marco de la inminente importancia que devela la Reforma



Curricular y su practica pedagégica en la Educacion Basica y 1os avances de la tecnologia didactica
en la accion docente, desde los cuales se generan cambios orientados a elevar la calidad del
guehacer educativo.

Otra razén a considerar es de cardcter socia. Se pretende lograr la participacion y
organizacion de los estudiantes de la Escuela de Educacién, en e proceso de acompafiamiento e
investigacion y evaluacion en la préctica pedagogica que desarrolla el docente de Educacion Basica.
Los resultados obtenidos representan nuevas aternativas para propiciar cambios capaces de
impulsar € logro de metas para el mejoramiento de la préctica pedagdgica. Por otra parte, la
gjecucion del proyecto ha contribuido a:

 Proponer lineamientos orientadores de formacién docente centrada en investigacion para
una aproximacion a cambio en la Educacion Bésica, que servira de aporte para posteriores
estudios sobre teméticas afines.

e Vincular a estudiante de educacién con el campo ocupacional, lo cual le ha permitido
aplicar durante su practica € acompafiamiento y evaluacién en un proceso de interaccién
constructiva de | os aprendizajes.

Objetivos de lainvestigacion: hacia la educacion posible

Lainvestigacién se propuso al menos tres objetivos de caréacter general:

« Formar un grupo de estudiantes y egresados de |a Escuela de Educacidn con una perspectiva
holistica del conocimiento paraimpulsar €l cambio en € aulay el entorno escolar y tomar
decisiones en el campo educativo.

» Diseflar lineas estratégicas de accion para € cambio de la préctica pedagdgica con
acompafamiento docente del promotor pedagdgico en centros de aplicacién de LUZ y en
escuel as de Educacién Basica publicas y privadas de laregion.

« Aplicar en larealidad educativa estrategias de cambio pedagdgico en e aulay en la escuela,
con la participacién de la comunidad.

Delo general alo especifico

En términos especificos, |os objetivos de investigacion que se han venido desarrollando se
hicieron mas profusos:

« ldentificar las estrategias de aprendizaje utilizadas por €l docente en la préctica pedagdgica
de las Escuela Bésicas, centros de aplicacion de LUZ.

» Explorar las necesidades de cambio y transformacion de la préctica pedagogica expresada
por los docentes.

» Describir la cultura generalizada en la préctica pedagégica en las escuelas objetos de
estudio, en el marco de lateoriaexplicitay en uso.

« Caracterizar |a préctica pedagdgica sustentada en |os principios del enfoque constructivista.



» Contrastar el proceso de acompafiamiento aplicado en las escuelas basicas con los
principios de los enfoques y teorias en los que se sustentan.

» Anaizar € aprendizaje generado producto de la interacciéon constructiva del proceso de
acompariamiento y evaluacién entre promotores investigadores y docentes.

« Desarrollar en los estudiantes y egresados promotores, habilidades y destrezas para la
investigacion educativa permanente como €je del proceso de crecimiento profesional; y,
finalmente,

» Promover lainteraccién constructiva en € aula desde el centro de formacion hacia el centro
de aplicacion.

Delafundamentacién tedricay su viabilidad

La investigacion se fundamenta en los elementos tedrico -metodolégicos del enfoque
constructivista, con e método interaccion constructiva de Esté (1998); el cua se desprende de
Piaget (1995), Vigostky (1996) y Ausubel (1996). También se apoya en € enfoque de la
investigacion accion de John Elliott (1997) en concordancia con la teoria critica de Argyrisy Schon
(1978). Ambos métodos constituyen el basamento tedrico y conceptual del estudio.

M étodo interaccion constructiva. Esté (1998)

La interaccién constructiva se entiende como la accién que se gjerce mutuamente entre dos o
Mas sujetos, en un proceso comunicativo y negociado. Al respecto, Esté (1998) argumenta que
grupo e individuo son simulténeos, contemporaneos e inseparables, lo cua resadta que los
momentos sociales son negociaciones entre individuos, cuyo acervo socia se individualiza con los
aportes del sujeto y sus constituyentes historicos, culturales, sociales, ecoldgicos y biolégicos.
Contintia sefialando el mismo autor, que la interaccion constructiva es un método pedagdgico
aplicable en e aula o cuaquier espacio educativo y consta de tres niveles de participacion,
sefialados a continuacion:

Nivel individual: Consigo mismo con las cosas 0 problemas: este nivel permite la
negociacion, al paso y recurso de cada quien con €l problema, cosa o situacion. En este momento se
levantan hipGtesis y se ensayan gjercicios en la memoria, lenguagje interior, en e acervo, se
reflexiona por la via del lengugje la palabra pensada y € recuerdo del otro que atraviesa
constantemente el curso del pensamiento interior.

Nivel de pequefio grupo o grupo inmediato: Constituye el campo inmediato del individuo
(que se da como familia, compafieros de clase o0 amigos; entre otros), donde hay lugar y oportunidad
para €l intercambio frecuente; induce a proponer y negociar con otros hipétesis significativasy su
contrastacion, es la fuerza comunicativa de los enunciados, de las expresiones, de las emisiones; es
la fuente principal de construcciones linglisticas orales, escritas y graficas. En este momento de
grupo se aplican diversidad de técnicas de aprendizaje grupal como estrategia para la produccion,
construccion, proposicion o producto del proceso de interaccion.

Nivel plenario, grupo grande o toda la clase: En este nivel se contrastan, validan y
enriquecen las ideas, se hacen nuevas negociaciones y se llega a nuevas consideraciones.



Obviamente, las personas tienen la oportunidad de ampliar su percepcién a constatar que existen
varias percepciones o maneras de mirar y llamar las cosas. En este momento se tiene la necesidad
de emplear recursos comunicativos, a objeto de reemplazar |0s lenguajes prescriptivos por otros que
supongan duda, busgueda, creatividad, juegos, técnicas, la argumentacion y la deliberacion, a partir
de la participacion y la interaccion. En este momento se reflexiona, se evalla 'y se construyen las
conclusiones, acuerdos y negociaciones para un proximo encuentro de interaccion.

La interaccién constructiva esta presente entre: pasante promotor como acompafiante y
docente colaborador como acompafiado, en las secuencias operativas de los procesos
socioeducativos gque se desarrollan para € cambio de la préctica pedagbgica. En esta linea de
pensamiento, cabe resaltar que Vigotsky (1996) puso de relieve la importancia esencial de la
interaccion socia entre dos como minimo (zona de desarrollo proximo) para € aprendizagje v,
consecuentemente, la importancia del contexto social, destacando que el sujeto es eminentemente
social y € conocimiento también es producto social.

Desde e punto de vista cognitivo, el acompafiamiento entre pasante promotor y docente
colaborador representa un espacio en el que un grupo de seres humanos adquiere y utiliza el
conocimiento, a conjugar el pensamiento y la accion. El proceso de construccion interactiva facilita
gue se relacionen personas con diferentes metas, papeles, recursos y diversos modos de
interpretacion, de ello se generan otros elementos para la construccién de nuevos conocimientos.

Atendiendo a aspecto social, € acompafiamiento del pasante promotor se centra en la
interaccion, en el hecho de que las diferencias individuales y los puntos de vista permitan
considerar los pro y los contra de una situacién, objeto o tarea, parallegar a una decisién conjuntay
asi aprender de las diferencias que presenta el otro compafiero. Esta interaccion favorece el
crecimiento en laintersubjetividad, €l desarrollo de lacomprensiony el significado compartido para
trabajar con otro ser humano, a gue se acomparia en ese transitar.

Desde la perspectiva del conocimiento, el acompafiamiento producto de la interaccion
constructiva genera diversos aprendizajes que facilitan la ubicacién contextual, la actitud de
apertura, la libre expresién, la adopcion de nuevos puntos de vista 'y el convivir junto a otros. El
intercambio de ideas sugiere apertura a la influencia que se recibe o a aprendizaje que se obtiene, a
partir de lo cua se estimulalamotivacion alaacciony al logro.

De los argumentos expuestos en parrafos anteriores, se extrae la idea del acompafiamiento
pasante promotor - docente colaborador como estrategia tendente a la modificacion de la préctica
pedagdgica, a lainnovacion en e sentido de lainnovacion y de superacion de situaciones. En este
sentido Garcia'y Lopez (1997) consideran como el traspaso o traduccion de las ideas a la accién
supone un proceso complejo, como también lo es la modificacion de las rutinas establecidas, sea 0
no como consecuencia de lainfluencia de ideas transformadoras.

Los autores antes mencionados plantean que la interaccién constructiva entre acompafiado y
acompafiante se orienta a la construccion del conocimiento y desarrollo de habilidades, destrezas y
competencias para la aplicacion de las ideas creativas en la préctica, en que se evidencian las
capacidades y se producen diferentes formas de expresion alo largo del proceso de aprendizaje.

De esta forma la relacion de acompafiamiento constituye un todo, y debe ser analizado
tomando en consideracion los elementos del proceso y |as relaciones que mantienen entre si.



Aunado a lo expresado anteriormente, se puede evidenciar la viabilidad del proyecto, € cua
se sustenta en e Curriculo Bésico Nacional (CBN) del Ministerio de Educacién y Deportes (1998),
lo cual le otorgaun aval a Estado venezolano.

Laviabilidad institucional del estudio ha estado garantizada por el acuerdo establecido entre la
Direccion de la Escuela de Educacion de la Universidad del Zuliay las distintas direcciones de las
escuel as sel eccionadas como centros de aplicacion de dependencia nacional y estatal.

En cuanto a la viabilidad técnica, se cuenta con la colaboracion de algunos profesores de
catedra y las précticas profesionales para la docencia de la Escuela de Educacion, situacion que
facilitala participacion de los estudiantes.

El proyecto PCPLUZ se orienta en tres direcciones que revisten igual importancia en su
desarrollo: latransformacion de la préctica pedagdgica en € centro de formacion; la transformacion
de la préctica pedag6gica en €l aula de la escuela, a través de proyectos educativos con la
integracion y participacion activa de la comunidad; y €l crecimiento personal y profesional, a partir
de la generacion de teoriay tecnologia educativa que pueda explicar y mejorar la realidad educativa
regional y nacional.

Laformalidad de la metodologia

El estudio ha permitido hacer una aproximacién importante a la realidad educativa en la cual
se ha focalizado |a préctica pedag6gica, desde el centro de formacion hacia el nivel de Educacién
Bésica, asociada con procesos de cambio, a partir de las bases tedricas nombradas. En
consecuencia, durante el desarrollo de la investigacion se logré integrar e ementos metodol 6gicos
de orden cualitativo y cuantitativo.

El tipo de investigacion responde a un estudio descriptivo: proceso de indagacién que por
su naturaleza permite el registro de los sucesos observados y la aplicacion de un tratamiento en el
gue se ha podido contrastar la realidad con los elementos de cambio introducidos.

El estudio adopta la modalidad de investigacion accion propuesta por Elliott (1997), quien
la define como €l estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro
de la misma. La explica como una reflexién sobre las acciones humanas y |as situaciones sociales
vividas por los participantes en €l proceso, que tiene como objetivo ampliar la comprensién
(diagnostico), en este caso del docente, con sus problemas précticos. Las acciones van encaminadas
amodificar la situacion unavez que se logre una comprensién mas profunda de los problemas.

Caracteristicas de la investigacion accion

La investigacion accion (1A), segun Elliott (1997), requiere que los investigadores se
comprometan primero a efectuar un cambio social, y que crean en la posibilidad de realizar €l
cambio desde una perspectiva positivay democrética. No se puede decir que serealizaunalA s no
se esta comprometido en generar alguna forma de cambio socia y democrético. Los investigadores
cuyo objetivo es silo generar nuevo conocimiento, por definicion, no realizan una investigacion en
laaccion. LalA requiere gque las personas trabajen en grupo en unarelacion de igualdad. Demanda
gue los sujetos investigadores se comprometan como grupo de investigacion durante un tiempo
prolongado, suficiente paralograr €l cambio.



Hay un nimero de caracteristicas que distinguen la |A de otras modalidades de investigacion.
Estas incluyen la colaboracion entre los investigadores y précticos (en este caso docentes de aula),
la resolucion de problemas practicos, € cambio de la préctica, e desarrollo de la teoria y la
publicacién de los resultados de lainvestigacion.

Respecto a la colaboracion. El foco de la colaboracion implica la interaccion entre el
investigador y el grupo de investigacion. Los précticos (docentes) son personas que conocen €l
lugar de trabgjo desde una perspectivainterna. El investigador es un "externo" gque tiene experiencia
tedrica e investiga con conocimiento limitado de la situacion. La colaboracién entre las dos partes
puede variar desde unarelacion periddica a una colaboracion continua através del estudio.

El investigador puede que no sea un experto externo y a menudo sea visto como un "asesor"
gue hace investigacién con y para los précticos (docentes). El grupo de investigacién puede
ampliarse atanta gente como sea posible de quienes estén afectados por las préacticas sociales.

Resolucion de problemas. El propdsito primario de la | A es solventar |os problemas précticos
experimentados por la gente en su profesion, comunidad o vida privada. El problema se define en
relacion con una situa-cion especifica y determinada por el grupo, la comunidad u organizacion.
Una variedad de técnicas de recogida de datos puede ser utilizada para identificar el problema:
observacion, cuestionarios, entrevistas, entre otros.

Cambio en la practica. Los resultados ganados desde la |A no deberian ser solamente de
importancia tebrica, sino también conducir a mejorar las précticas del area problemética
identificada. EI cambio planteado dependera de la naturaleza del problema identificado.

Desarrollo de la teoria. Una importante caracteristicay meta de la |A es que los resultados
contribuyan a desarrollar nuevas teorias 0 a expandir |as teorias existentes. A través del proceso de
la 1A, los practicos son capaces de desarrollar una justificacion razonada para su trabgjo. La
evidencia generada y la reflexién critica ayudan a crear una fundamentacién probada y examinada
criticamente del problema.

Resultados précticos. Las teorias y resultados generados por la |A deben hacerse publicos a
otros participantes y también a una comunidad mas amplia que pueda tener interés por la situacion
estudiada.

Entre otras caracteristicas que resalta Elliott (1997) se encuentran:

Es participativa. Las personas trabgjan con la intenciébn de mejorar sus practicas
profesionales. La investigacion sigue una espira introspectivac una espira de ciclos de
planificacién, accién, observacion y reflexion. Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas
implicadas. Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las fases
del proceso de investigacion.

Es un proceso sistemético de aprendizaje, orientado a la praxis (acci6n criticamente
informada y comprometida). Induce a teorizar sobre la practica. Somete a prueba las précticas, las
ideas y las suposiciones, implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en € que se registran las
propias reflexiones. Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.
Redliza andlisis criticos de las situaciones. Procede progresivamente a cambios mas amplios.



Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accién, observacion y reflexion, avanzando hacia
problemas de mas envergadura; la inician pequefios grupos de colaboradores, expandiéndose
gradualmente a un nimero mayor de personas.

Emancipatoria. El enfoque no es jerarquico, sino simétrico, en € sentido de que los
participantes implicados establecen una relacion de iguales en la aportacion alainvestigacion.

Interpretativa. La investigacion social no asume los resultados desde la vision de los
enunciados dedl investigador positivista basados en las respuestas correctas o egquivocadas para la
cuestion de investigacion, sino en soluciones basadas sobre |0s puntos de vista e interpretaciones de
las personas involucradas en la investigacion. La validez de la investigacion se logra a través de
estrategias cualitativas.

Critica. La comunidad critica de participantes no sdlo busca mejoras préacticas en su trabgjo
dentro de las restricciones sociopoliticas dadas, sino también actuar como agentes de cambio
criticos y autocriticos de dichas restricciones. Cambian su ambiente y son cambiados en el proceso.

Integra la teoria en la practica. Las teorias educativas se consideran como sistemas de
valores, ideas y creencias representadas no tanto en forma proposicional como de préctica. Esas
teorias se desarrollan através del proceso reflexivo sobre la préctica. El desarrollo de lateoriay la
mejora de la préctica se consideran procesos dependientes.

Supone € didlogo con los compafier os de profesion. En la medida en que los docentes tratan
de poner en préactica sus valores profesionales mediante la |A, se hacen responsables de los
resultados ante sus comparieros. Esa responsabilidad se expresa en la elaboracion de expedientes
gue documenten los cambios habidos en la préctica y los procesos de deliberacién y reflexion que
dan lugar a esos cambios.

En estainvestigacion parala obtencién de los primeros resultados, se practico lainvestigacion
accién en todo su sentido, con una metodologia cualitativa, entendida ésta como aguella que
propone produccién de conocimiento a partir de la vivenciay la interpretacion y aproximandose a
ella a través del consenso intersubjetivo. Sin embargo, se utilizaron datos cuantitativos que
aportaron informacion relevante para la descripcion, andlisis e interpretacion de la realidad
estudiada y que, confrontados con lo cuditativo, complementan la propuesta de los lineamientos
orientadores centrados en lainvestigacion con una aproximacion a cambio.

En este sentido, se aplicaron estrategias para la contrastacion de la informacién, como la
triangulacién, técnica de recol eccidn de datos, que permitid cruzar diferentes posicionesy diferentes
fuentes de informacion, distintos informantes investigadores y distintas percepciones en las
observaciones.

Como instrumentos, se utilizaron registros etnogréficos, entrevista de profundidad con
guidn estructurado, cuestionario, grabaciones, entre otros. Ademés, la escala de la inferencia como
herramienta para cuestionar las creencias generadas por lainvestigacion.

Con respecto a lateoria de la accidn se utilizaron diversas técnicas de informacion: andlisis
de documentos, la observacién participante y el diario de campo, entre otras.

Poblacion y muestra del estudio



La poblacion objeto de estudio esté4 conformada por 1os actores: estudiantes de educacion de
la Facultad de Humanidades y Educacion, Mencion Educacion Basica Integral y Ciencia y
Tecnologia Educativa y |os docentes de cinco Escuelas Basicas del Estado, ahora Escuelas Zulianas
de Avanzada (EZA), de laregién zuliana, que funcionan como centros de aplicacion.

En el proceso de recoleccién de la informacién requerida para el estudio, se utilizaron las
técnicas: observacion participante, entrevista, registro etnogréfico, portafolios como informe de
gestion.

Los instrumentos a considerar para € registro de la informacion son compatibles con las
técnicas seleccionadas. Hasta el momento se han utilizado: guidn de observacion, cuaderno de
campo, registro etnogréfico, informes de gestion, videos de clases interactivas y grabacion de
cassettes en las entrevistas.

En ta sentido, se han utilizado como memoria descriptiva registros de observacion como
listas de control y escalas de estimacion, de acuerdo con unidades de andlisis, con informantes
claves seglin criterios. También se aplicd un cuestionario para €l andlisis y la comparacion de las
frecuencias de respuestas de |os docentes consultados.

Resultados que impulsan los cambios

Igualmente los promotores pasantes de la Escuela de Educacion, Mencién Bésica Integral y
Ciencias y Tecnologia, de la Facultad de Humanidades y Educacion de LUZ, lograron identificar
las estrategias de aprendizaje utilizadas en la Préctica Pedagdgica en los Centros de Aplicacion. Al
respecto, se determind que, en su mayoria, tales estrategias son aplicadas bajo una concepcién
tedrica de aprendizaje conductista—tradicional, 1o que permitié explorar |as necesidades de cambio y
transformacion de las Précticas Pedagégicas, descubriendo la cultura generada en la préctica
pedagdgica en las escuelas objetos de estudio en el marco de la Teoria Explicitay en Uso, la cual
siempre estuvo abiertamente declarada como tradicional con disposicion a cambio pedagégico
constructivista.

Por otra parte, € grupo de promotores pasantes comenzo la préctica pedagdgica apoyandose
en la practica profesional de LUZ, orientada hacia €l cambio pedagdgico, bajo los principios del
enfoque constructivista (Piaget 1995, Vigostky 1997) y la teoria del aprendizaje significativo
(Ausubel 1996), conjuntamente con los principios de interaccion constructiva propuestos por Esté
(1998). Gracias a esta oportunidad, se produjeron recursos y manual de compilacién con estrategias
interactivo-constructivas para docentes, las cuales aplicaron y validaron durante e gercicio de la
préctica profesional Niveles |1 y 11l gecutadas durante 64 semanas (cuatro semestres, afios 2000-
2003), con acompafiamiento docente en el aulay fuera de ella, es decir, en el contexto escolar.

Todo lo anteriormente expresado permitio analizar el aprendizaje generado producto de la
interaccion constructiva con el equipo de trabajo, promotores, investigadores y docentes, lo cual
permitié avanzar significativamente en la formacion de estudiantes y egresados con habilidades y
destrezas en investigacion educativa como parte del proceso de su crecimiento persona y
profesional.

En este sentido, el proyecto exhibe resultados concretos expresados en: alumnos pasantes
con sensibilizacion hacia lainnovacion y el cambio pedagégico, formacién inicial sobre promocién



de cambio desde su contexto, investigadores desde su ambito escolar, y la generacion de
producciones significativas del proceso y renovacién del proyecto.

Desde e contexto escolar, se contribuyé en la formacion permanente de docentes en
servicio en la Escuela Béasica en materia de planificacién por proyectos, evaluacion cualitativa,
estrategias interactivas constructivas e investigacion accion; se desarrollé un trabajo de equipo y
acompafiamiento de los promotores y docentes en gercicio; se auspicio la participacion activa de
los promotores en la comunidad de la escuela; se logro la integracion de nuevos promotores en la
renovacion del proyecto (PCP LUZ); se promovié la generacion de materiales, teoria, nuevos
proyectos de investigacion desde la escuela; se disefid y produjo una pagina web titulada
“Promotores de Cambio Pedagbgico desde LUZ (PCP LUZ)”, elaborada en el programa
FrontPage 2000.

El contenido sistematizado en la pagina web

La pagina web Promotores de Cambio Pedag6gico PCP LUZ, se encuentra estructurada en una
Seccién | de bienvenida, con la interrogante ¢Quiénes Somos?, identificada en el siguiente orden:
La Universidad del Zulia, Facultad de Humanidades y Educacion, Escuela de Educacion, Conse-jo
de Desarrollo Cientifico y Humanistico (CONDES), Centro de Estudios e Investigaciones
Pedagdgicas (CEDIP); ademés, se detalla la presentacién de los actores del proceso: investigador
responsable Mg. Nelia Gonzélez, coinvestigadores, auxiliares y pasantes promotores de cambio
pedagdgico.

Una Seccidn |1 con Producciones individuales de los alumnos disefiadas con los siguientes
temas. Curriculum Béasico Nacional, evauacion constructivista, evaluacion cualitativa,
orientaciones para la practica en e aula, evaluacion en las ciencias sociales, evaluacion y
fundamentos, fundacion legal de la evaluacién en el sistema educativo venezolano, fundamentacion
conceptual de la evaluacion, la evaluacion de los enfoques epistemol 6gicos de la ciencia, modelos
de planes de clases, modelos de registros e instrumentos de evaluacion, modelos de registros
etnograficos, proyecto educativo nacional, proyecto pedagdgico de aula.

En este orden aparece una Seccion |11 denominada Proyectos Pedadogicos de Aula
disefiados y desarrollados por los pasantes promotores, de los cuales se mencionan:
Aprendiendo a Leer y Escribir con una buena Alimentacion, Conociendo €l Sistema Solar,
Conociendo més los Animales, Conociendo y Cuidando mi Cuerpo, Conociendo mis Simbolos
Patrios, Construccion de un Proyecto Pedagdgico de Aula, El Cuerpo Humano, Salud,
Enfermedades (SIDA), El Maravilloso Mundo de las Disciplinas Deportivas, EIl Mundo de la Flora
y la Fauna, El Nifio y los Planetas, Estudiando sobre las Drogas, Los Nifios Huelepega, Lucha sin
Drogas, Navegando con las Letras y los NUumeros, Por qué las Plantas son Seres Vivientes y
Recorriendo a Estado Zulia.

La Seccion 1V tiene el nombre de Evidencias, con e siguiente contenido:

Fotografias de momentos significativos (Escuela Basica Angel Alvarez Dominguez).



Por otra parte se encuentra la Seccion V identificada como Portafolios, con €l trabajo final de
algunos de los promotores, y la Seccion VI, con las Evaluaciones, en donde aparece € siguiente
contenido:

 Instrumento de evaluacién aplicado a los pasantes.

» Evaluacién alos pasantes de | as précticas profesionales.

» Autoevaluacién de los pasantes de las préacticas profesionales.

» Evaluacion ala profesora de las practicas profesionales.

» Experiencias de los alumnos.

» Modelos de evaluaciones aplicados por |os pasantes promotores (Lista de cotejo).

» Modelos de evaluaciones aplicados por los pasantes promotores (Escala de estimacion
gréfica).

Para complementar se anexa en la Seccién VII un Compendio de Estrategias interactivas
constructivas aplicadas y validadas por |os actores del proyecto. Y por Ultimo en laweb aparece una
Seccién VI con Médulos Interactivos disefiados por los promotores de la Mencion Ciencia y
Tecnologia de la Educacion, destacandose solo dos, e resto en proceso de evaluacion,
denominados. Mddulo de Ensefianza Individualizada, Modulo Nuevas Tecnologias.

Algunas conclusionesy per spectivas futuras

La formacién docente de los estudiantes de LUZ en las précticas profesionales de las
Menciones Bésica Integral y Ciencia y Tecnologia con €l proyecto esta orientada hacia la
promocion del cambio pedagdgico, con la aplicacién de estrategias interactivas constructivas con
acompafiamiento dentro y fuera del aula, hacia el contexto escolar con la aplicacién de la
investigacion accion y e cumplimiento de politicas educativas del Ministerio de Educacion y
Deportes, de planificacién por proyectosy evaluacidn descriptiva cualitativa.

Se pudo observar disposicién a cambio e investigacion durante la gjecuciéon del proyecto,
especificamente en la formacion en los estudiantes y maestro de aula en la escuela de Educacion de
LUZ y su aplicacion hacialas escuel as sel eccionadas.

Los docentes en gjercicio en las distintas escuelas como centro de aplicacion de las practicas
educacionales, mostraron de igua manera disposicion a cambiar la metodologia en el aula,
expresando logros y satisfaccion con la participacion de los alumnos pasantes promotores con el
desarrollo del método interaccion constructiva y la aplicacion de estrategias didécticas y de
investigacion. Lo consideraron un proceso de interaprendizaje, de acompafiamiento y ayudantia a
los cambios exigidos por la escuela, comunidad y sociedad.

El personal directivo y comunidad educativa manifestaron aceptaciéon y entusiasmo por la
participacién, colaboracion e integracion de la Universidad del Zulia haciala Escuela, logrando con
ello apertura 'y disposicion a cambio, asesoria y apoyo en el disefio, publicacion y desarrollo del
proyecto pedagdgico de laescuelay comunidad (PPC).

Como perspectiva futura se pretende continuar el proyecto con la integracion de las entidades
educativas y de investigacion del estado Zulia, gubernamentales y no gubernamentales, hasta



construir lineamientos hacia un modelo tedrico metodol6gico de formacién docente inicia y
permanente apoyada con lainvestigacion para el cambio escolar.

Publicar y enriquecer la paginaweb en el ciberespacio con apoyo de la Universidad del Zulia,
la Secretaria de Educacion y la Gobernacion del estado Zulia, ademés de abrir un espacio para la
redaccion y publicacién de proyectos de investigacion educativos de los alumnos y docentes desde
Su escuela

Presentar los avances y resultados del proyecto en eventos educativos regionales, nacionales e
internacionales para su divulgacion y ampliacién poblacional. Se aspira a lograr la
institucionalizacion educativa de la investigacion como politica motivacional docente de formacion
permanente.

Gestionar la renovacion y financiamiento del proyecto con el CONDES y otros organismos
para la constitucion de un centro de investigacion y formacion con tecnologia de avanzada desde la
Universidad del Zulia (CIFTALUZ) con € apoyo del Departamento de Ciencia, Tecnologia y
Précticas Educacionales de |a Escuela de Educacion. Si Diosy el hombre [o permiten.
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