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Resumen 

 

El objetivo de esta investigación fue determinar en qué medida se 

promueve el valor social con la aplicación del Aprendizaje Basado en Pro-

blemas como estrategia didáctica, desde la enseñanza de la química. La me-

todología de investigación se basó en un enfoque positivista de tipo descripti-

vo, utilizando la encuesta y cuestionarios con escala de Likert como técnicas 

e instrumentos de recolección de datos, logrando aplicar T de Student para 

dos muestras suponiendo varianzas desiguales, con un nivel de significancia 

del 5%, según el nivel que se establece en las ciencias sociales. La muestra de 

tipo no probabilístico e intencional, estuvo conformada por 20 estudiantes del 

3er año de educación media del Colegio Nuestra Señora de Guadalupe. La 

información recogida permitió concluir que la aplicación del Aprendizaje 

Basado en Problemas promueve de forma significativa la habilidad del Valor 

Social. 
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Social value: Quantitatively measurable 
 

Abstrac 

 

The objective of this research was to determine to what extent social 

value is promoted with the application of Problem-Based Learning as a teach-

ing strategy, from the teaching of chemistry. The research methodology was 

based on a descriptive positivist approach, using the survey and question-

naires with a Likert scale as data collection techniques and instruments, man-

aging to apply Student's T for two samples assuming unequal variances, with 

a significance level of 5%, according to the level established in the social 

sciences. The non-probabilistic and intentional sample was made up of 20 

students from the 3rd year of secondary education at Nuestra Señora de Gua-

dalupe School. The information collected allowed us to conclude that the 

application of Problem-Based Learning significantly promotes the skill of 

Social Value. 

Keywords: Social value, problem-based learning, teaching. 

 

Introducción 
 

La escuela aparte de educar, acompañar y orientar académicamente a 

los estudiantes, también es coparticipe para inculcar valores y formar ciuda-

danos capaces de identificar los problemas sociales, considerando posibles 

soluciones, gestionando y estableciendo parámetros de soluciones, que logren 

la superación del problema, donde la didáctica utilizada por el docente en el 

proceso de enseñanza- aprendizaje, confiere una buena gestión educativa, 

debido a que permite determinar con anticipación cada una de las actividades 

a realizar, considerando los intereses de todas las partes involucradas, donde 

se aplican una serie de técnicas, métodos y recursos acordes a lo planificado, 

que permitan consolidar de forma exitosa la formación. 

A tal efecto, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), se establece 

como una estrategia centrada en el estudiante, que fomenta la participación, 

observación, análisis, emisión de opiniones, discusiones, diagnóstico, entre 

otras particularidades que se llevan cabo con la orientación del docente como 

generador de aprendizajes significativos; de esta manera, se plantean situa-

ciones de enseñanza para formular, resolver y aplicar el razonamiento en las 

soluciones de problemas concretos.  
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En atención a lo antes expuesto, se plantea el desarrollo de la presen-

te investigación a través del cual se pretende; determinar en qué medida se 

promueve la habilidad del valor  social, aplicando el Aprendizaje Basado en 

Problemas como estrategia didáctica, desde la enseñanza de la química. 

 

El problema 
 

El  valor social tiene una connotación a nivel de calidad humana, a 

pesar de considerarse un parámetro intangible realiza un aporte cualitativo a 

la sociedad (Soto y Cárdenas, 2007),  se considera una habilidad que puede 

ser medible cualitativamente, pero al mismo tiempo puede evaluarse cuantita-

tivamente de acuerdo al alcance de sus proyectos sociales en todas las dimen-

siones (Núñez, 2012). 

El valor social puede manifestarse de muy diferentes formas, sin 

ánimo de exhaustividad, con obras que favorecen al medio ambiente, la in-

clusión social, actuando de forma socialmente responsable, incidiendo sobre 

colectivos que requieren de atención, concretando iniciativas que contribuyen 

a la creación de empleo estable, al desarrollo territorial y a la cohesión social 

(Sánchez, et al. 2018). 

Tomando en cuenta que el valor social es una habilidad que se puede 

acentuar en todas las personas, se necesitaría el rol del docente para guiar a 

los estudiantes no solo a interesarse por algún ámbito relacionado a lo que 

será la vida profesional, sino también que se vean influenciados en mejorar  

la calidad de persona que son y serán como entes sociales, en este proceso de 

enseñanza aprendizaje se fortalece la adquisición de diferentes habilidades, 

considerándose de suma importancia ya que se evidencia una evolución e 

innovación constante.  

Uno de los métodos para adquirir habilidades es el Aprendizaje Ba-

sado en Problemas (ABP), aunque no es una técnica nueva, porque se viene 

aplicando aproximadamente desde el siglo XVII por diferentes filósofos, no 

es sino hasta los años 60´del siglo XX que se comienzan a utilizar los pro-

blemas como un inicio en la obtención de conocimientos en el área académi-

ca, siendo los pioneros Postman, Weingamer y Barrows en la enseñanza de la 

medicina (Guamán y Espinoza, 2022). 

Esta propuesta ha evolucionado a lo largo de los años, adquiriendo 

diversas modalidades, pero basadas en el modelo principal. Escribanos y Del 

Valle (2008), citan a Barrows (1996), definiendo al Aprendizaje Basado en 

Problemas (ABP) como un método de aprendizaje fundamentado en el prin-
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cipio de usar problemas como punto de partida para la adquisición e integra-

ción de los nuevos conocimientos, donde el aprendizaje está centrado en el 

estudiante, en el cual dichos problemas son el foco de organización y estímu-

lo, considerado un vehículo para el desarrollo de habilidades.  

La importancia del ABP la tienen los procesos que se generan para la 

adquisición de forma significativa y funcional de esos conocimientos y los 

procesos que incorporan factores sociales y contextuales que se hacen presen-

tes a través de la interacción comunicativa (Araujo y Sastre, 2008), donde 

creando espacios los estudiantes desarrollan la conciencia y valor social de 

manera que se abran nuevos horizontes para el futuro profesional, organizan-

do escenarios de aprendizaje experiencial que incentiva el compromiso y 

motivación de impacto social (García, 2022). 

El hecho de que dicha estrategia didáctica permita involucrar a los es-

tudiantes en diversos problemas sociales, incitándolos a un tiempo de refle-

xión, fomentando valores y acciones para ayudar a la resolución de los mis-

mos, genera una modificación del comportamiento ya que se fomenta el auto-

análisis, al mismo tiempo que se adquieren conocimientos básicos del tema 

central que podrán aplicarlos a su cotidianidad.  

Por lo anteriormente expuesto, se evidencia una potencial y promete-

dora relación que pudiera establecerse entre el Aprendizaje Basado en Pro-

blemas y el Valor Social. El primero, como estrategia didáctica fundamental 

para el desarrollo de diferentes habilidades en los estudiantes, centrados en la 

resolución de problemas concretos a través de los conocimientos adquiridos, 

generando aprendizajes significativos. El segundo, como una habilidad que al 

ser promovida desde los primeros años de estudio, permitiría un perfil de 

estudiante capaz de desarrollar proyectos enfocados en la resolución de pro-

blemas sociales y ambientales. Bajo esta óptica, se plantean la interrogante:  

¿En qué medida se promueve el valor social, aplicando el Aprendiza-

je Basado en Problemas como estrategia didáctica, desde la enseñanza de la 

química? Considerando esta interrogante el objetivo de esta investigación fue 

“Determinar en qué medida se promueve el valor social con la aplicación del 

Aprendizaje Basado en Problemas como estrategia didáctica, desde la ense-

ñanza de la química. 

 

Metodología 

 

El enfoque epistemológico de la investigación se basa en la ruta posi-

tivista descriptiva, considerando que se pretende especificar el nivel de logro 
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del valor social promovido luego de la aplicación del aprendizaje basado en 

problemas desde la enseñanza de la química, tomando en cuenta que en este 

tipo de investigaciones miden diversos aspectos, dimensiones o componentes 

de fenómenos a investigar (Hernández y Mendoza, 2018). 

Considerando a una población finita y conformada por 45 estudiantes 

del 3er año de Educación Media General, secciones A y B, del Colegio Pri-

vado Nuestra Señora de Guadalupe, los cuales poseen características física, 

emocional, mental y educativa similares y que pertenecen a un mismo grupo 

etario, distribuidos en edades entre 14-15 años, Por otra parte, la muestra y el 

tipo de muestreo usado es no probabilístico intencional, conformada por 20 

estudiantes del 3er año Sección B como grupo experimental. 

Para determinar el nivel del valor social intrínseco (fase diagnóstica) 

y el nivel de logro de la habilidad en los estudiantes (fase post-estrategia), se 

empleó la técnica de la encuesta, aplicando cuestionarios con escala de Likert 

como instrumentos para realizar la medición, sometidos a un proceso de vali-

dación, a través de la técnica del Juicio de Expertos. 

El tratamiento estadístico descriptivo, con la aplicación de estadística 

básica, una vez que los datos estaban codificados en función de la escala tipo 

Likert, se transfirieron a una matriz para posteriormente proceder a analizar-

los utilizando el programa ofimático Excel, logrando aplicar T de Student 

para dos muestras suponiendo varianzas desiguales, con un nivel de signifi-

cancia del 5%, según el nivel que se establece normalmente en las ciencias 

sociales. 

Para dar cumplimiento a lo requerido, en primer lugar se aplicó el 

cuestionario que permitió diagnosticar el nivel de valor social que presentan 

intrínsecamente los estudiantes antes de aplicar la estrategia didáctica Apren-

dizaje Basado en Problemas, de manera que permita realizar la comparación 

post estrategia con el segundo instrumento, esté consistió en una encuesta 

donde se evaluó desde diferentes ámbitos, considerando  autoevaluación, 

coevaluación y heteroevaluación. Para el análisis de estos instrumentos se 

diseñó un baremo que permite una mejor interpretación de los datos cuantita-

tivos. Tabla N°1. 
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Tabla N° 1. Baremo de interpretación para el nivel del valor 

social de los estudiantes 

ALTERNATIVA VALOR 
INTERVALO 

DE MEDIA 
SIGNIFICADO 

INTERVALO 

DE % 

Número de 

estudian-

tes (X) 

Siempre 4 3.3 – 4.0 
Muy alta 

(MA) 
100-81 

20 ≥ X  ˃ 

16 

Casi Siempre 3 2.5 – 3.2 Alta (A) 80-61 
16 ≥ X ˃ 

12 

A Veces 2 1.7 – 2.4 Media (M) 60-41 12 ≥ X ˃ 8 

Casi Nunca 1 0.9 – 1.6 Baja (B) 40-21 8 ≥ X˃  4 

Nunca 0 0.8 
Muy baja 

(MB) 
20-0 X ≤ 4 

Fuente: Torres (2023).  

Para la implementación del aprendizaje basado en problemas se reali-

zó una adaptación de las indicaciones de Branda (2009), y el ABP 4x4 de 

Prieto, et al (2006), quedando consolidado en cuatro etapas y cuatro escena-

rio, con un total de 20 días, detallados en cuadro N°1. Cabe acotar que el 

diseño del APB estuvo orientado en dar respuestas a problemas sociales que 

involucren directamente a  los estudiantes. 

Cuadro N° 1. Plan de trabajo ABP 

 

Etapas Actividades Referentes teóri-

cos 

Asignaciones Sesión 

 

 

I 

Activación del 

conocimiento y 

análisis inicial 

 

 

Evaluación 

diagnóstica 

(Atención 

completa en 

aula) 

 

Valor social 

 

Investigar los pro-

blemas sociales de la 

comunidad o país con 

mayor impacto en la 

actualidad. 

 

 

Día 1 

 

 

Charla infor-

mativa 

(Atención 

completa en 

aula) 

Aprendizaje Basa-

do en Problemas: 

Metodología y 

propósitos del 

ABP 
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Cuadro N° 1 (Continuación) 

Etapas Actividades Referentes teóricos Asignaciones Sesión 

 

Lluvia de 

ideas 

 

(Atención 

completa en 

aula) 

Problemas sociales 

en la comunidad o 

país: 

Inseguridad alimen-

taria 

Falta de agua pota-

ble 

Economía venezo-

lana: ingreso petro-

lero. 

Organización de 

grupos 

(5 estudiantes) 

Selección de roles: 

Delegado y secreta-

rio 

Selección del tema 

central para trabajar. 

 

Día 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

II 

 

Investigación 

Plan de 

aprendizaje 

 

(Atención 

completa en 

aula) 

 

Soluciones Quími-

cas como un tipo de 

mezcla. 

1.-Mezclas y su 

clasificación 

2.-Definición de 

disolución 

3.-Clasificación de 

las disoluciones en 

términos cualitati-

vos: 

*Según el grado de 

concentración: 

Diluidas y concen-

tradas 

* Según el grado de 

saturación: Insatu-

radas, Saturadas y 

Sobresaturadas. 

4.-Clasificación de 

las disoluciones en 

términos cuantitati-

vos con unidades 

físicas: 

%m/m, %m/v, %v/v 

5.- Aplicación de la 

química en diferen-

tes campos 

Consultar informa-

ción 

 

Redacción del 

problema 

 

Creación de los 

objetivos del pro-

blema 

 

Disponibilidad de 

recursos 

 

Realización de 

ejemplos de disolu-

ciones químicas en 

términos cualitati-

vos 

 

Día 3 

 

Día 4 

 

Día 5 

 

Día 6 

 

 

 

Aprendizaje 

autónomo 

 

(Grupo sin 

tutor) 

 

Análisis del pro-

blema diseñado. 

Revisión de los 

contenidos teóricos 

necesarios para 

comprender el 

problema diseñado. 

 

Día 7 

 

Día 8 

 

Día 9 
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Cuadro N° 1 (Continuación) 

Fuente: Elaboración propia (2024). 

 

Resultados  
 

En la Tabla Nº 2 se muestran los ítems relacionados con el diagnósti-

co del valor social como habilidad intrínseca, dentro de los cuales: la colabo-

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

III 

Re -análisis y 

Resolución 

Revisión de 

contenido 

(tutoría en 

grupos) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contenidos ante-

riores 

 

 

 

 

 

 

 

 

Planteamiento o 

hipótesis de cómo 

solucionar el proble-

ma (ABP) 

 

Día 10 

 

 

Explicación 

de resolución 

de ejercicios 

(Atención 

completa en 

aula) 

Resolución de los 

problemas relaciona-

dos a las disoluciones 

químicas 

Día 11 

 

Día 12 

Aprendizaje 

autónomo 

(Grupo sin 

tutor) 

Complementar la 

información 

 

Día 13 

Aprendizaje 

autónomo 

(Grupo sin 

tutor) 

Preparación de las 

soluciones a los pro-

blemas escogidos 

Día 14 

 

Tutorías en 

grupos. última 

revisión 

Entrega de boceto Día 15 

Aprendizaje 

autónomo 

(Grupo sin 

tutor) 

Aplicación de las 

soluciones escogidas 

Día 16 

IV 

 

Evaluación 

Resumen del 

conocimiento 

(Atención 

completa en 

aula) 

Presentación final 

Autoevaluación y 

coevaluación 

Día 17 

Día 18 

Día 19 

Día 20 
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ración desinteresada para lograr bienestar en la comunidad, la colaboración 

con los compañeros de clases y la inversión sin esperar siempre un beneficio 

económico, se ubicaron dentro de un nivel Alto con valores de media que van 

desde 2,55 a 2,75. Con respecto a la identificación de los problemas ambien-

tales y sociales y si consideran que como jóvenes pueden ser protagonistas en 

la aportación de soluciones a los problemas de la comunidad, el grupo se 

ubica en un nivel medio con valores de media entre 1,8 y 1,9. En base a estos 

datos se considera un grupo con un nivel medio del valor social como habili-

dad intrínseca con un 58 %. 

Tabla N° 2. Estadística de la habilidad intrínseca valor social 

  

INDICADOR ÍTEMS 

ESCALA NIVEL 

DE HABILIDAD 

INTRÍNSECA 

 

 

edia 

 

 

D 
% 

HABILIDAD 

INTRÍNSECA 

GENERAL Frecuencia de 

estudiantes 

VALOR 

SOCIAL 

Identifica proble-

mas ambientales y 

sociales en la 

comunidad 

3 4 7 4 2 
1

,90 

0

,62 

4

7,50 
M 

Colabora desinte-

resadamente para 

el bienestar de la 

comunidad 

1 2 8 3 6 
2

,55 

0

,59 

6

3,75 
A 

Colabora con los 

compañeros de 

clases 

1 1 8 5 5 
2

,60 

0

,37 

6

5,00 
A 

Invierte sin esperar 

obtener siempre un 

beneficio econó-

mico 

1 2 5 5 7 
2

,75 

0

,62 

6

8,75 
A 

Piensa que los 

jóvenes pueden ser 

protagonistas en la 

aportación de 

soluciones a los 

problemas de la 

comunidad 

4 2 
1

0 
2 2 

1

,80 

0

,60 

4

5,00 
M 

TOTAL 0 1 8 9 2 ,32 ,56 8,00            M 

Alternativas: 4= Siempre; 3=Casi siempre; 2 = A veces; 1 = Casi nunca; 0 = Nunca 

Escala de Habilidad Intrínseca General (%):100-81: Muy alto (MA); 80-61: Alto (A); 60-

41: Medio (M); 40-21: Bajo (B); 20-0: Muy bajo (MB) 

Fuente: Torres (2023). 
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Tabla N° 3. Estadística de la evaluación del indicador Valor Social 

(Post estrategia) 

 
Fuente: Torres (2023). 

En el indicador de Valor Social post-estrategia, los resultados expre-

sados en la tabla N° 3 revelan que los estudiantes demostraron su implicación 

y compromiso con las diferentes realidades sociales con un valor de media de 

3,30 para la autoevaluación (Nivel Muy alto), un valor de media igual a 3,00 

para la heteroevaluación (Nivel Alto) y 2,40 para la coevaluación (Nivel Me-

dio).Asimismo, poseer conciencia de las necesidades personales y sociales de 

otros individuos y practicar principios y normas basadas en el respeto a las 

personas y su entorno, resultaron en un nivel de logro Alto para los tres tipos 

de evaluaciones, con valores de media que van desde 2,55 a 3,10. 

En la escala de logro general para la habilidad de valor social traba-

jada con los 20 estudiantes del 3er año de educación media general en estu-
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dio y de acuerdo a la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación, este 

grupo de estudiantes alcanzó un nivel de logro Alto, con valores de media en 

un rango de 2,60 a 3,12 y rangos de porcentajes equivalentes del 65 % al 

77,92 % de logro observado. 

Tabla N° 4. Estadísticos grado de significancia del valor social 

 (*) Cambio significativo (p ≤ 0,05) 

Fuente: Torres (2023). 

De acuerdo a los valores mostrados en la tabla Nº 4, se evidencia que 

la habilidad de valor social presento estadístico t negativos para la autoeva-

luación, coevaluación y heteroevaluación, es decir, aumento de los valores de 

media post-estrategia, comparado con las habilidades intrínsecas diagnosti-

cadas. Sin embargo se considera un aumento de forma significativa, con un 

valor de p= 0,011 (≤ 0,05) solo para la autoevaluación y heteroevaluación. 

Análisis e interpretación de los resultados 
 

Determinar el nivel de valor social que puede tener una persona es 

algo intrincado, siendo ésta, una habilidad intangible, que está relacionada a 

la calidad humana (Soto y Cárdenas 2007), pero que puede ser expresada de 

diversas formas, incluyendo aquellas actuaciones en las cuales se aumenta la 

cohesión social en cualquier contexto, siempre y cuando se realice de manera 

responsable, contribuyendo a la mejoría de los componentes (Sánchez, et al. 

2018), en este caso, los estudiantes respondieron positivamente en cuanto a 

tener esa disposición de colaboración para el beneficio de la comunidad en 

general.  

Tipo de eva-

luación 

 

Habilidad In-

trínseca 

Nivel de habili-

dad post-

estrategia 

Esta-

dístico 

t 

Valor 

crítico 

t 

P 

(Sig. 

bilate-

ral) 
Me-

dia 

Varian-

za 

Me-

dia 

Varian-

za 

Autoevalua-

ción 
2,32 0,1908 3,11* 0,0308 -3,6201 2,4469 0,011* 

Coevaluación 2,32 0,1908 2,60 0,0525 -1,1869 2,4469 0,2801 

Heteroevalua-

ción 
2,32 0,1908 2,98* 0,0008 -3,3838 2,7764 0,027* 
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Uno de los aspectos destacados en el diagnóstico es que en la muestra 

estudiada un alto porcentaje expresó que no es importante realizar algún tipo 

de inversión que genere ganancias monetarias personales, que la prioridad es 

obtener un beneficio para la comunidad. A pesar de esto y como es una habi-

lidad muy intrínseca en cada persona, ésta puede variar de acuerdo a los in-

tereses propios y es aquí donde se manifiesta que el valor social genera un 

progreso para la sociedad, que puede considerarse muy importante para un 

grupo y menos importante para otro grupo de personas (Zamudio, 2016). 

En este caso, con resultados un poco menos favorecedores, se encon-

tró un porcentaje significativo de estudiantes que no logran identificar en su 

totalidad los problemas que se pueden presentar en la sociedad, o solo reco-

nocen los de mayor impacto, aunado a esto, muchos de ellos no se creen ca-

paces de poder generar un cambio significativo en la sociedad por el simple 

hecho de ser jóvenes, donde solo en algunas circunstancias y dependiendo de 

la problemática propuesta pueden ser protagonistas con ese aporte necesario 

que establece un beneficio social. 

La información obtenida a través de los instrumentos post estrategia 

(cuestionarios con escala de Likert de la autoevaluación, coevaluación y hete-

roevaluación) junto con las teorías que sustentan a la variable, permitió esta-

blecer un análisis más profundo del nivel de la habilidad del valor social ad-

quirido por los estudiantes, con la finalidad de dar respuesta al objetivo de la 

investigación. 

El valor social es una habilidad que obtuvo un gran alcance en los es-

tudiantes de 3er año sección B del colegio Nuestra Señora de Guadalupe con 

un nivel de logro Alto, estadísticamente significativo según la autoevaluación 

realizada por los estudiantes y la heteroevaluación. Considerando que el valor 

social es tener claro a quién benefician y cómo hacer para logar cubrir las 

necesidades mediante la creación de una estrategia para consolidar lo reque-

rido (Núñez, 2012). 

De acuerdo a los resultados, no solo demostraron estar inmersos en 

las diferentes problemáticas sociales, sino, al mismo tiempo, están motivados 

a dar una solución, sintiéndose comprometidos y con conciencia de las nece-

sidades de la sociedad, manifestando tener principios y normas basadas en el 

respeto a los individuos, incluyendo su propio entorno; esta habilidad repre-

senta la calidad humana necesaria y el centro esencial para toda clase de pro-

yectos destinados a solventar los problemas (Soto y Cárdenas, 2007), (García, 

2022). 
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Finalmente, considerando el gráfico Nº 1 muestra los niveles de lo-

gro del valor social, según las tres modalidades de evaluación (autoevalua-

ción, coevaluación y heteroevaluación), comparadas entre sí y con las habili-

dades intrínsecas determinadas en la etapa diagnóstica, se puede observar 

cómo, desde la perspectiva del estudiante (autoevaluación) y del docente 

(heteroevaluación) el valor social se consideró una habilidad significativa-

mente potenciada después de la aplicación del ABP, considerando que ini-

cialmente se encontraba en un 58% y aumento hasta 74,58- 77,92%, con 

valores de p = 0,011 y 0,027, respectivamente. 

Gráfico Nº 1. Comparación de los niveles de logro de la habilidad 

del valor social según las modalidades de evaluación 

 

Fuente: Torres (2023). 

Conclusiones 
 

Finalizado todo el proceso de investigación y haciendo énfasis en los 

análisis y discusión de los resultados, se presentan las conclusiones de acuer-

do al objetivo planteado. 

 Los estudiantes de 3er año sección B, del colegio Nuestra Señora 

de Guadalupe, presentaban medianamente desarrollada la habilidad del valor 

social con un nivel de 58%. 
 

 El Aprendizaje Basado en Problemas es una estrategia que permi-

tió a los estudiantes adquirir diferentes habilidades propias del ABP como la 

autonomía, perseverancia, pensamiento crítico, capacidad de decisión, inves-

tigación, redacción, responsabilidad, motivación de logro, trabajo en equipo, 
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habilidades de comunicación, sobre todo la habilidad para afrontar problemas 

y dar soluciones.  
 

 Los estudiantes de 3er año sección B, del colegio Nuestra Señora 

de Guadalupe, adquirieron en promedio un 72,5% considerado un nivel alto 

devalor social post aplicación del aprendizaje basado en problemas. 
 

 El Valor Social se promueve significativamente mediante la apli-

cación del Aprendizaje Basado en Problemas cuando el desarrollo del mismo 

se sustente en problemas reales de la sociedad. 
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