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Resumen

La presente investigacion es una propuesta lingiiistica y didactica, que tiene la finalidad
de estudiar y comprobar la falta de integracion en el drea de lengua que tienen los libros textos
unicos de Quinto Grado segunda etapa de Educacion Basica, con respecto a los objetivos de los
bloques de contenidos propuestos por el Curriculo Basico Nacional.El propésito de este traba-
jo consiste en poner en evidencia y romper con la ineficazy tediosa pedagogia tradicional, para
hacer de la ensefanza una actividad dindmica, afectiva y agradable, con miras a lograr una edu-
cacion significativa. Los libros o textos seleccionados para este estudio pertenecen a las edito-
riales SANTILLANA y EXCELENCIA. Las bases metodoldgicas son de caracter descriptivo
y documental. Incluye bases tedricas de destacados lingiiistas y psicolingiiistas como Saussure,
Hjemslev, Chomsky y Piaget y también esta sustentado en los aportes de Cassany, Calsamiglia
y Tusén entre otros. Los resultados revelaron aspectos interesantes respecto a lo que ocurre
con la ensenanza de la lengua en el aula de clase, lo que indica que se debe continuar con el es-
tudio de estas dificultades, de tal manera que se pueda contribuir, desde un punto de vista lin-
giiistico, con la efectiva ensefanza de la lengua.

Palabras clave: Didactica de lalengua, libros de textos, ensenanza significativa, Curriculo Ba-
sico Nacional.
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Theoretical inconsistency between the basic national curriculum
and textbooks in fifth grade

Abstract

This paper is a linguistic didactic proposal for the purpose of studying and pointing out
the lack of integration between the proposed objectives in language texts for fifth grade in the
second stage of basic education, and the objectives for each curricular block proposed in the
national curriculum. The purpose of the paper is to make evident and to break away from the
tedious and inefficient traditional pedagogy, and to make teaching a dynamic, affective and
agreeable activity in the hope of achieving significant education. The texts chosen for study
come from the Santillana y Excelencia Editorial collection. The methodology is descriptive and
documentary. The theoretical framework is based on writings by the following linguists and
psycholinguists: Saussure, Hjemslev, Chomsky and Piaget, as well as contributions by Cassany,
Calsamiglia and Tuson among others. The results reveal interesting aspects in reference to
what occurs in language learning in the classroom, and indicates that the study of these
difficulties should continue in such a way as to contribute to effective language teaching from a

linguistic point of view.

Key words: Language didactics, textbooks, significant teaching, basic national curriculum.

Introduccion

El problema de la educacion en Venezuela es un hecho
demostrado en las investigaciones mas recientes, cada vez
mas, cifras y muestras palpables reportan vergonzosas
pruebas de la deficiencia del campo educativo. A lo largo
de los tiempos se ha observado graves deficiencias a la
hora de llevar a cabo el cumplimiento de las funciones de
ensefanza. Deficiencias que atafien principalmente al ina-
propiado manejo, por parte de los educadores, de los pro-
cesos cognitivo-sensoriales propios del educando de es-
cuela basica, pues no se aprovechan sus capacidades
aprehensivas. En Venezuela este problema esta muy acen-
tuado. Los responsables han intentado resolverlo, pero
caen en nuevos errores.

Como producto de éstos y de nuestro atrasado sistema
educativo, surgieron los libros de texto, herramienta que
ha hecho de las capacidades del nifio un cimulo heterogé-
neo de su propia integracidon como ser social y cognitivo
dentro del mundo del conocimiento. Existe un libro para
cada etapa de escuela bésica, lo que significa, que se han
convertido en mas que un recurso, ya que es el eje central

de una clase; es lo més necesario para la gran masa de do-
centes en ejercicio.

El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, den-
tro del Curriculo Bésico Nacional venezolano, plantea
una serie de objetivos por asignatura en pro de la prepa-
racién de un ciudadano apto para nuestro pais. En vista
de ellos, las distintas editoriales del pais han aprovecha-
do para convertir sus textos escolares en una adaptacion,
adicionando una serie de estrategias pedagdgicas para
cumplirlos con mayor eficacia. Pero, se ha observado la
inconfluencia de los mismos con respecto a los objetivos
del Ministerio. Y es precisamente este aspecto el que se
ha querido estudiar, pues es evidente el progresivo des-
mejoramiento del sistema educativo y una de las causales
principales es la sobre valoracion y exclusiva utilizacion
de estos libros textos.

En el caso especifico de los textos inicos de quinto gra-
do de las editoriales SANTILLANA y EXCELENCIA
edicion 2000 contienen bloques de contenido que no se co-
rresponden con los preceptos sugeridos por el Ministerio.
Presentan una gama de estrategias tradicionales que no se
corresponden con la apertura, amplitud y sensibilidad
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propias del nifio de esa edad; ni tampoco con la realidad
contextual que nos rodea.

Envista de la gran repercusion que este problema tiene
sobre la educacion de los nifios, en su importante fase de
desarrollo de su lengua materna, es necesario sefialar las
fallas, con el fin de buscar propuestas-acciones, en procura
de un cambio, no tanto en el sistema educativo (seria mu-
cho aspirar en un corto plazo) sino de los procedimientos
didacticos que el docente debe emplear, con el fin de que
se abran a la vida e inmiscuyan el conocimiento y reconoz-
can que €l parte de ella.

En esta oportunidad, se hard un anlisis de uno de los
factores mas influyentes en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje tanto para los docentes como para los padres como
lo son los libros de texto. Esta herramienta o recurso que
utiliza el docente para orientar al alumno arrastra consigo
fallas inminentes que, lejos de ayudar, contribuyen al ale-
jamiento de lo que debe ser la verdadera ensenanza.

1. Sustentacion Teorica

1.1. Lo que dicen los lingiiistas acerca de la

ensefianza del lenguaje a partir de su naturaleza

Muchos tedricos del lenguaje como Edward Sapir
(1921), Ferdinand de Saussure (1975), L. Hjemslev
(1974), Noam Chomsky (1983), entre otros, se encargaron
de estudiar la naturaleza del lenguaje humano, con el fin
de crear disciplinas que se adecuen a los procesos huma-
nosy asi partir de metodologias de ensefianza ajustadas a
la facultad humana del lenguaje y su ejercicio.

Para Sapir (1921), el lenguaje es una funcion adquirida,
cuya existencia depende bésicamente de la sociedad, lo
que significa que sin ella, sin un contexto familiar, cultural,
nunca se aprenderia a hablar. Asegura que el lenguaje esta
muy alejado de ser una conducta instintiva; que su esencia
funcional consiste en el hecho de tomar sonidos conven-
cionales, articulados de manera voluntaria, como repre-
sentantes de los diversos elementos de la experiencia,
siendo ésta la tinica forma de lograr la verdadera constitu-
cién del hecho lingiistico. Por lo tanto, para Sapir, no se
puede separar el lenguaje ni de la experiencia ni de la cul-
tura.

Para Saussure (1975) la lengua es social y es concreta.
Tiene una determinacién en la comunidad de hablantes
quien la asume como una actividad individual. Para
Hjemslev (1974) la lengua nace después del pensamiento.
Afirma que cada lengua establece sus propios limites den-
tro de la masa amorfa de pensamientos. Para €l, el lengua-

je no es un mero acompafamiento externo, es un instru-
mento que da forma al pensamiento y a los sentimientos.
Tiene sus raices en lo mas profundo de la mente humana.
La clave del pensamiento humano y la naturaleza de la si-
que es el lenguaje, aun concibiéndolo como sistema de sig-
nos.

Para Chomsky (1983) el conocimiento de la lengua esta
uniformemente representado en la mente, como un ele-
mento en un sistema de estructuras cognitivas, denomina-
do gramatica de la lengua. Refiere que cualquier hablan-
te-oyente ideal tiene una gramatica finita interna e innata
que genera un lenguaje, denominada gramatica univer-
sal; élla considera como un programa genético que permi-
te la gama de posibles realizaciones que constituyen las
posibles lenguas humanas.

Paralelo a estas concepciones surgen una serie de enfo-
ques pedagdgicos que procuran la conduccion de la ense-
fanza de la lengua. El enfoque racionalista considera que
no existe un aprendizaje de la lengua, sino una construc-
cién sobre bases genético-gramaticales ya formadas. El
enfoque empiricista refiere que este tipo de aproximacion
contrasta con el acostumbrado modelo de aprendizaje, de
acuerdo con el cual se piensa que el lenguaje es un sistema
de habitos y habilidades que se adquieren en forma gra-
dual por medio de la generalizacidn, el condicionamiento,
la induccién y la abstraccion, que se aplican a los datos de
la experiencia para producir una gramaética. Jean Piaget
(1973) sugiere como un efectivo enfoque pedagdgico-psi-
colingiiistico, el constructivista, el cual propone que a tra-
vés de la interaccion con el medio ambiente, el nifo desa-
rrolla construcciones sensomotoras que proporcionan la
base para el lenguaje, y que conforme aumenta la com-
prension y el conocimiento, se desarrollan nuevas cons-
trucciones en alguna forma mas o menos uniforme. Se ase-
gura asi que, en cualquier etapa, el lenguaje refleja simple-
mente las construcciones mentales independientes que
surgen en el proceso de interaccion con el medio ambien-
te, y que en cada etapa el nifio desarrolla nuevos sistemas
que reorganizan la experiencia. La psicologia del desarro-
llo afirma que el nifio avanza a través de una secuencia
bastante regular de etapas cognitivas, pero no se propone
ninglin mecanismo ni principio para explicar por qué pro-
cede el nifio de una etapa a la siguiente, en vez de ir a algu-
na otra diferente.

El aprendizaje o adquisicion del lenguaje no debe tra-
tarse a través de férmulas cristalizadas. Es obvio que la
lengua en el ser humano es un comportamiento integral
modelado por la vida, por la libertad, la sociedad, el con-



textoy el hogar donde el desarrollo cognitivoy emocional
va acompafado por el desarrollo del lenguaje. Por lo tan-
to, no puede encajonarse dentro de un sistema limitado,
mucho menos dentro de un enfoque que minimice su na-
tural amplitud. Lo que significa, que puede existir un pa-
radigma cientifico que conduzca a la ensefianza de la len-
gua en la escuela, en esto trabaja el lingiiista hoy en dia,
pero no fundamentar con férmulas duras (los textos es-
colares), elaborados por algunas personas con fines lu-
crativos. El texto escrito cumple una accién social que
mantiene vivo todo lo que constituye su valor publico u
oficial: nacer, morir, instruirse, trabajar, bautizarse o
casarse (Calsamiglia y Tusén, 1999). Por esta razoén, los
textos escolares deben ser elaborados a partir de esos he-
chos sociales y contextuales.

A partir de este planteamiento se considera lo propues-
to por el grupo de Cassany, Lunay Sanz (1998:56) cuando
expresan: “La programacion de lengua deberia contener
la aplicacién de los siguientes criterios:

» Enfasis en el bloque de los procedimientos, o sea, de

las habilidades lingiiisticas.

* Consideracion especial hacia el lenguaje oral.

* Masinterés en el uso de la lengua que en el aprendi-
zaje del codigo y de sus normas.

* Uso, en el aprendizaje, de los medios de comunica-
cién como elementos siempre presentes en la vida
cotidiana.

* Cambio en la aproximacion a la literatura, que deja
de ser un objetivo para ser un medio para desarrollar
las habilidades lingiiisticas.

* Observacion, estudio y préctica de la dimension so-
cial de la lengua.

* Valoracién de la importancia de la diversidad lin-
giiistica.

* Interdisciplinaridad de la lengua”.

1.2. Acercamiento reflexivo sobre la ensefianza

del lenguaje en la Escuela Basica

Hablar sobre educacion venezolana significa, escoger
un espacio de reflexion y paciente observacion, para poder
describir, el estado actual en el que se encuentra.

Al estudiar la Nueva Reforma Curricular venezolana
que propone el Ministerio de Educacion, Cultura y De-
porte se deduce que es necesario tener recursos humanos
y materiales apropiados para poder cumplirla, requeri-
miento que la clasificacion anteriormente descrita elude
grandemente. Sus argumentos tedricos, desde un punto
de vista pedagdgico, se fundamentan en el humanismo, en
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la teoria genética de Jean Piaget (1973), en la teoria socio-
cultural de Vygotski (1986), en el aprendizaje significativo
planteado por Ausubel, en la teoria del procesamiento de
la informacién, en la neurofisioldgica y en la teoria del
constructivismo. Su esencia se transmite a través de ejes
transversales (lenguaje, valores, desarrollo del pensa-
miento, ambiente y trabajo) que circulan en cada area del
curriculo. Esta transversalidad es asumida como un meca-
nismo que permite la interrelacion entre el educandoy su
contexto escolar, familiar y sociocultural, lo que obliga a
reestructurar las tradicionales estrategias didacticas apli-
cadas, para hacerlas lidicas, dindmicas y creativas; funda-
mentos que orientan la educacion hacia una accién pro-
fundamente humanizadora, que lleva al educando a
“aprender a aprender”, “aprender a hacer”, “aprender a
ser” y “aprender a vivir”.

Desde un punto de vista lingiiistico, el Curriculo Bési-
co Nacional (1997) se fundamenta en el enfoque comuni-
cativo. Aqui se plantea que debe tomarse en cuenta el co-
nocimiento y uso que el nifio hace de su lengua materna,
es decir, su competencia comunicativa. También deben
considerarse el contexto y la situacion que rodean al edu-
cando.

Es evidente que estos fundamentos comprometen hu-
manamente al educador con el mundo educativo. Cum-
plir cabalmente con estos objetivos implica vocacion sig-
nificativa, es decir, espiritu verdaderamente sensible, con
personalidad preparada y paciente, con conciencia justa
y templanza de caracter; con amor, pasion y entrega al
trabajoy al semejante; en conclusion, implica la empresa
mas ardua pero mas hermosa, s6lo por tener la responsa-
bilidad de encaminar millones de vidas hacia un buen fu-
turo.

Ellenguaje que el nifio maneja en su primeray segunda
etapa, mas que cualquier otro, es el expresivo, es decir, ca-
naliza su curiosidad hacia el mundo a través del cuerpo. El
nifo, en su primer contacto con el entorno utiliza como
medio las manos, la boca, los 0jos, los oidos, la nariz; a par-
tir de ello comienza a imitar y a conocer, comienza a utili-
zar su propia pedagogia innata, la cual es responsable de
su construccion como ser perteneciente a un mundo. En-
tonces, si su manera natural de interactuar con él, por qué
alienar ese lenguaje tan intimo entre él y el mundo, es de-
cir, entre €l y el conocimiento, por qué si se es consciente
de que el conocimientoy la ciencia son inherentes a la rea-
lidad, al comportamiento humano y a nuestro contexto, se
daria cuenta de que este ludico lenguaje infantil es el méas
acertado. Hasta ahora, han sido (hablando globalmente)
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violentos y desacertados transmisores. Hasta ahora se ha
trabajado innecesariamente queriendo reducir el mundo a
simples textos escolares, cuando lo que necesariamente se
debe adaptar, son estrategias libres inherentes a su forma
de aprehension. La idea es leer, tocar y estudiar el conoci-
miento, desde sus primeras etapas, con el cuerpoy sus sen-
saciones propias y que como lingiiistas y pedagogos, se
ponga solamente el ingenio para conducirlos, sin intentar
violentar su lenguaje.

Es necesario agregar la importancia de lo cognitivo en
todo este proceso de aprender y desarrollar lenguaje. La
relacion entre lo cognitivo-mental y el desarrollo del len-
guaje es una premisa comprobada y aceptada por los in-
vestigadores en este campo. Piaget (1933) plantea su inte-
rés por establecer qué tipo de procesos internos determi-
nan la forma como los nifios reponden frente a ciertos pro-
blemas y situaciones. A partir de esto, se puede entender
los diferentes niveles de organizacion y estructuracion que
alcanzan los procesos cognoscitivos en las diferentes eda-
des, asi como también, se llegd a establecer cuél es lalogica
interna propia de cada uno de ellos y su vinculacion con el
lenguaje.

1.3. Reconocimiento de nuestros espacios interiores.
Punto de partida para un nuevo docente

Dentro del hombre existe un escaso reconocimiento de
su espacio cotidiano, de sus capacidades, de su cuerpo
como fuente de sensaciones inherentes a la inteligencia,
de su intuicion, actitudes, sensibilidad espiritual y mate-
rial; del silencio como espacio provechoso para la adquisi-
cién de conocimiento, entre otras potencias que lo hacen
el més eficaz receptor dentro del espacio educativo. Gene-
ralmente, el ser humano no sabe que a partir de ese reco-
nocimiento surgen sus capacidades. Si el hombre asume
esta necesidad de contacto, de sensaciones y sentimientos;
si reconociera el valor de la expresion, bien sea acertada o
equivoca; si no se dejara envolver por este encasillado
mundo de represiones que no le permite ser y se revelara
tal cual es, no se dejara envolver por este sistema que coar-
tala esenciaylalibertad del individuo. Se trata, por lo tan-
to, de estudiar y aceptar estos espacios, para asi plantear
una educacion creativa, cotidiana, experimental, corporal,
sensitiva, emotiva, sentimental y silenciosa; y de la misma
manera, hacer llegar el conocimiento contextualizado en
la realidad histérico-regional a la cual pertenece. Para de-
sarrollar este punto, se debe caminar por los espacios que
necesita habitar.

Se debe profundizar dentro del espacio creativo “para
ser creativo, hay que aprender a ser diferente. Hay que te-
ner ideas que la razén considere estipidas e ilogicasy el yo
social convencionales (...) y jugar con ellas” (Claxton,
1995). Ya es hora de acabar con la unidireccional y autori-
taria educacion tradicional e implantar metodologias que
jueguen directamente con las sensaciones y vivencias coti-
dianas del individuo. Pero antes, los educadores deben
construir una personalidad mas humana, mas espiritual y
verdaderamente preocupada por profundizar.

Si se profundizara dentro del espacio cotidiano “...hay
que recordar que (...) lo que se aprende queda ligado al
contexto en que se ha aprendido”. Claxton (1995). La
vida cotidiana forma parte de estimulos y sensaciones a
las que continuamente estamos ligados, “...en la memo-
ria se almacena todo lo que entra por nuestros sentidos”
(Van Dijk, 1980). Es importante contextualizar el conoci-
miento dentro de las actividades diarias del estudianta-
do.

Ahora bien, se ha tomado conciencia de todos estos es-
pacios sobre todo el espacio educativo. Actualmente no
hay comunicacién interactiva entre estudiante-profesor,
sOlo existe el yugo de la emision sometida a normas de la
pedagogia tradicional. Las experiencias, las vivencias de la
cotidianidad y escolaridad, son las que contribuyen con el
desarrollo de la personalidad y con la modificacién de la
estructura mental, planteamiento que la pedagogia cons-
tructivista apoya (Ferreiro, 1997).

Segtin Piaget (1973), el desarrollo intelectual del indivi-
duo se construye de manera efectiva cuando ha sido bien
tratado desde la nifiez, por ser la etapa en la cual la capaci-
dad de autoaprendizaje estd mas abierta a la instruccion, a
la interaccion, al contacto fisico y material; por consi-
guiente, el papel del maestro debe ser de facilitador de la
interaccion entre ély el estudiante y entre todos y cada uno
de ellos; debe enfrentar al individuo a situaciones en las
que experimente en el sentido mas amplio, es decir, pro-
bar cosas para ver qué pasa, plantear interrogantes y bus-
car respuestas; manejar objetos, simbolos, relacionar lo
que encuentre en distintas ocasiones, para asi comparar
sus logros con el de otros y poder inferir con respecto al co-
nocimiento adquirido.

Las acciones sociales brindan experiencias adicionales
que intervienen en el proceso cognitivo; un verdadero in-
tercambio de pensamientos llevaria al individuo a justifi-
car explicaciones, comprobar hechos, resolver y ajustar ac-
titudes. Desde un plano de contacto fisico, de verdadera



expresion corporal, las acciones sociales ampliarian el
campo mental del individuo, se evitaria la represion frente
al mundo en cualquier sentido (desde el miedo a manifes-
tar puntos de vista, hasta hacer del cuerpo una muralla
irrompible e insensible) producto del miedo por el auto-
desconocimiento que inevitablemente conduce a la inse-
guridad y a la incredulidad de si como seres capaces.

La empatia educador-alumno, la retroalimentacién en-
sefianza-aprendizaje, debe lograr que el educando estudie
para aprender y aprenda para vivir, para construir y desa-
rrollar el mundo creciente de su personalidad, a partir de
siy del exterior.

2. Procedimientos Metodologicos

2.1. Objetivo general

Comprobar la deficiente adaptacion de los textos es-
colares de quinto grado segunda etapa, editoriales SAN-
TILLANA Y EXCELENCIA 2000, especificamente de
los bloques de contenido del area lengua, con respecto a
los objetivos de la misma area, del Curriculo Basico Na-
cional.

2.2. Objetivos especificos

* Comparar los bloques de contenido de los textos de
quinto grado, area lengua, con los objetivos del drea
del Curriculo Basico nacional.

* Determinar las incongruencias que se encuentran
en los textos con respecto a cada bloque de conteni-
do.

2.3. Enfoque metodologico

La presente investigacion, enmarca sus lineamientos

metodoldgicos a partir de dos enfoques:

* Segun el nivel de conocimiento es descriptiva, pues-
to que se ejecuta una descripcion minuciosa del fe-
noémeno.

* Segin la fuente es documental, se sustenta sobre un
soporte tedrico.

2.4. Muestra

* Objetivos que describen cada bloque de contenido
del area lengua en el Curriculo Bésico Nacional.

* Contenidos que conforman los textos escolares de
quinto grado, segunda etapa de Educacién Bésica.
Editoriales SANTILLANA y EXCELENCIA.
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3. Analisis de los Procedimientos

A partir de la metodologia empleada por Bruzual
(1998) se analiza a continuacion los textos escolares men-
cionados, sustentado en el enfoque comunicativo tal como
lo exige el Curriculo Bésico Nacional (1997).

3.1. Analisis comparativo

La nueva reforma curricular se ha encargado de plan-
tear sus objetivos a partir de la descripcidn de los bloques
de contenido que conforman cada 4rea. Lengua y Litera-
tura esta conformada por seis, los cuales son Interaccién
comunicativa oral, Interaccién comunicativa escrita, In-
formacion e investigacion, Reflexiones sobre la lengua, Li-
teratura: el mundo de la imaginacion, Comunicacion, in-
dividuo y sociedad.

Si se comparan los objetivos del primer bloque pro-
puestos por el Ministerio de Educacién, Cultura y Depor-
te, con las unidades de la guia escolar de SANTILLANA,
se puede observar la gran discordancia existente. La inten-
cién es generar en el estudiante el desarrollo integro de
una interaccion comunicativa oral, la cual presenta los
contenidos relacionados con el uso de la lengua oral en ac-
tividades de produccion (hablar) y de comprension (escu-
char) textos. A través de estos contenidos se pretende
ahondar en aspectos (de la primera etapa) que permiten la
interaccion humana para lograr una mejor y mayor comu-
nicacion, no solo oral sino también gestual. Se aspira que
el nifio desarrolle su competencia lingiiistica materna,
para la comprension y produccion de textos con diversos
propositos: informarse, conversar, contar, describir, argu-
mentar, entre otros; de acuerdo con las diferentes situa-
ciones comunicativas que se le presenten en el ambito de
la escuela, la familia y la comunidad.

El planteamiento es, como se pretende lograrlo con
contenidos como el de la primera unidad, igualmente con
contenidos como los del resto de las unidades, tan esca-
sos de amplitud con respecto a los objetivos planteados
por el curriculo; la falla est4, no tanto en elaborar esta se-
rie de contenidos, sino en el facilismo de dichas editoria-
les que no se han propuesto en cambiarlos, ain siendo
tan obsoletos. Con esta critica no se pretende que se igno-
ren, sino advertir el grado de desconocimiento, incom-
prension e incompetencia con el que, por dichos conteni-
dos, muchos profesionales de hoy manejan su lengua ma-
terna.



MULTICIENCIAS VOL.2, N°1,2002 (7-17) / NUCLEO PUNTO FIJO - UNIVERSIDAD DEL ZULIA

A continuacidn se presenta una comparacion que sos-
tiene lo antes dicho; la editorial SANTILLANA vincula la
siguiente unidad con este primer bloque de objetivos:

UNIDAD I

* Los libros y sus partes

* La ficha bibliografica

¢ Lacarta

* Los momentos de la narracion
* Laleyenda

* Uso del diccionario

* Formulacion de preguntas

* Las preposiciones

¢ Palabras simples y compuestas
¢ Técnicas de estudio

¢ Subrayado y toma de notas

* Elementos de un texto

Con respecto a los contenidos que ofrece la editorial
EXCELENCIA, se vislumbra un poco més de pertinencia,
puesto que ingeniaron la manera de pincelar hasta los in-
dicadores de competencia cognitiva que el educando debe
lograr por unidad. Sin embargo, si se va al texto escolar, se
observara que la pertinencia s6lo se ve en cuanto al forma-
to de la nueva reforma educativa y los contenidos apenas
asoman una posibilidad, puesto que aunque se enfrenta el
problema, no todo docente estd preparado para manejar
este tipo de contenido, no por el conocimiento en si, sino
por el como se puedan manejar, puesto que la realidad
comprueba que ni las normas de muchas escuelas, ni los
docentes, estan dispuestos a romper las paredes del aula
para hacer significativo el contenido. EXCELENCIA
propone la siguiente unidad:

UNIDAD I
Me comunico

* La conversacién y el intercambio oral.
Normas del buen hablante y del buen oyente.
Pildoritas ortograficas.

* La discusion, la exposicion y la argumentacion.
Pildoritas ortograficas.

* Din4dmicas de interaccién comunicativa en la escuela:
Philips 66 y el debate.
Pildoritas ortograficas.

* Diversidad lingiiistica.
Pildoritas ortograficas.

UNIDAD 1
Me comunico

* Para qué leer.

* Estrategias de comprension lectora.
Pildoritas ortogréficas.

¢ Narracion oral. Textos narrativos.

* Lecturay produccién de textos narrativos.
Pildoritas ortograficas.

* Comprension y seguimiento de instrucciones orales.
Textos instruccionales.

* Lectura y produccién de textos instruccionales.
Pildoritas ortograficas.

Lo mismo sucede si se compara el resto de la muestra.
La interaccién comunicativa escrita pretende partir de los
conocimientos lingiiisticos y no lingiiisticos que poseen los
alumnos para ir afianzando en ellos el uso de la lengua es-
crita. Sugiere ahondar en las estrategias de comprension y
produccion de textos escritos de diferentes tipos (expositi-
vos, descriptivos, narrativos, instruccionales, argumentati-
vos). También hacer énfasis en la lectura para el estudio,
asi como prestar particular atencion al reconocimiento y
uso del texto expositivo, esencial para el acceso al conoci-
miento. Profundizar los aspectos relacionados con las ca-
racteristicas formales y gramaticales propias de la lengua
escrita. Con el bloque reflexiones sobre la lengua la refor-
ma curricular pretende ofrecer al alumnado elementos
que le permitan conocer gradualmente el funcionamiento
de su lengua en contextos significativos. Agrupar los con-
tenidos que se adquieren en experiencias de aprendizaje
relacionadas con los aspectos normativos y convenciona-
les alos que obliga el uso de lalengua. Estos aspectos seran
tratados mediante juegos y actividades placenteras, a me-
dida que surjan en las situaciones de interaccion escolar o
como producto de estrategias planificadas a partir de con-
textos significativos para el nifio. Exige que nunca deberén
ser trabajados de forma descontextualizada. Si se compara
con las respectivas unidades de las editoriales ya nombra-
das, se darian cuenta de las mismas inconfluencias:

SANTILLANA:
UNIDAD IT UNIDAD IIT
* Anticipaciones, parafrasise * La poesia
inferencias

* Coplasy refranes

* Leer un cuento * El instructivo
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UNIDAD II UNIDAD III
* Escribir un cuento * El instructivo
* Descripcién de personas * Palabras polisémicas
* Lectura de un texto * La noticia
informativo » La argumentacién
* Ideas principales e ideas « El debate dirigido
secundarias

Palab b ; * La comunicacién
¢ Palabras con mb, mp, nfy nv .
L L BRIV, Pronombres demostrativos
* La exposicién
. *P . ¢ Palabrascon Yy 1l
¢ Diferencias entre prosa y

. o
Verso El periddico

« Entonacion y propésito del  * La television

hablante * La radio
* Construir oraciones * Comparacion y contraste de
opiniones

* Las abreviaturas

¢ Las terminaciones de los
verbos

* Pretérito y copretérito

EXCELENCIA:

UNIDAD III
Atiendo la forma

* El parrafo. Idea principal e idea secundaria.
Coémo redactar un parrafo.
Pildoritas para recordar: los conectivos.

* Sustitucion léxica y pronominal.
Pildoritas para recordar: los anténimos.

» El sustantivo y el verbo.
Palabras que amplian el sustantivo
(adjetivos, articulos) y el verbo (adverbios)

* Palabras agudas, graves y esdrdjulas.
Diptongos e hiatos.
Pildoritas para recordar: sufijos y prefijos.

El bloque de informacién e investigacion pretende ad-
quirir, procesar, organizar, aplicar y producir informacion,
para lo cual es fundamental alimentar la curiosidad natu-
ral de los ninos y fomentar la investigaciéon permanente.
Proporciona orientaciones para la busqueda, selecciéon y
procesamiento de la informacién y su posterior organiza-
cién de manera adecuada y coherente.

Se observan las mismas incongruencias:
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SANTILLANA:

UNIDAD IV

*La fabula

* La maydscula

¢ El punto

*Lacoma

* La investigacion

* Fichas y ficheros

* El archivo vertical

* El atlas

* El mito

* La ficha textual

* Palabras primitivas y derivadas
* Descripcidn de un lugar
* Bl esquema

* El resumen

* Los sindnimos

* Los anténimos

* Los homénimos

EXCELENCIA:

UNIDAD II
Me informo

* El libro: partes del libro.
Coémo conocer un libro sin leerlo por completo.
Tipos de libros.
Pildoritas del saber.

* El diccionario. Tipos de diccionarios.
Cémo buscar en el diccionario.
Pildoritas del saber.

¢ La biblioteca.
Cémo buscar informacién en la biblioteca.
La hemeroteca.
Pildoritas del saber.

* La investigacion. Tipos de investigacion.
Pasos para investigar.
Pildoritas del saber.

* Técnicas y registro de informacion:
la toma de notas, el subrayado, el resumen,
el mapa conceptual.
Pildoritas del saber.

Los objetivos del bloque literatura: el mundo de la ima-

ginacion, busca fomentar experiencias de aprendizaje re-
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lacionadas con el disfrute y la recreacion que permiten la
interaccion con la literatura. Asi mismo promover la creati-
vidad y el desarrollo de la fantasia en la produccién espon-
tdnea de textos imaginativos. Ofrece una oportunidad para
la recreacion y el goce estético, un espacio para la evoca-
cién, la ensofiaciény el transitar por un sin nimero de mun-
dos posibles. La importancia de la literatura es indudable y
debe asumirse como pilar fundamental para la formacién
de lectores auténomos y productores de textos creativos. Su
funcién imaginativa permite al alumno el enriquecimiento
personal, el conocimiento del acervo cultural de su contexto
social, la reafirmacion de su identidad y el contacto con di-
ferentes mundos, lo cual favorece al desarrollo del pensa-
miento divergente. Asi se puede observar:

SANTILLANA:

UNIDAD V

* El sentido figurado de las palabras

* Figuras literarias

» Causas y efectos de la narracion
* Pronombres personales
* Relaciones explicitas

* El predicado

* La historieta

* El guidn teatral
*UsodelaH

* Uso de la H intermedia
* Folletos y carteles

* El pospretérito

* La entrevista

* El sujeto

EXCELENCIA:

UNIDAD IV: Me recreo

* Texto literario y no literario.
Pildoritas de vocabulario.

* El mito y la leyenda. Lectura y produccidn.
Pildoritas de vocabulario.

* El texto poético: lectura y produccion.
La rima y el verso libre.
Pildoritas de vocabulario.

* Figuras literarias: el simil, la hipérbole, la humanizacién
y la onomatopeya.
* El teatro: elementos. El didlogo teatral.

Lectura y produccién de guiones.
Teatro de titeres.

Lo mismo sucede con los objetivos del bloque comuni-
cacién, individuo y sociedad. Ellos sugieren introducir
este bloque a partir de la segunda etapa, que da inicio a co-
nocimientos que se refieren a la interaccién de los alum-
nos con el auge audiovisual y las nuevas tecnologias, con
los medios masivos y no masivos. En él se proponen expe-
riencias de aprendizaje que parten de la realidad social co-
municativa que los rodea para abordar los diversos tipos
de lenguaje y medios de comunicacion de una manera mas
consciente y critica. A través de estos contenidos se pre-
tende iniciar una reflexion permanente sobre el papel que
juegan en la vida los medios de comunicacién masiva.
Ademais, ofrece un espacio donde se entrecruzan los con-
tenidos de todas las areas con la vida fuera de la escuela, en
su comunidad, en su pais y en el mundo.

Sise pretende cumplir estos objetivos con las siguientes
unidades, definitivamente se podra dar respuesta al caos
educativo existente, en cualquier drea, desde cualquier
punto de vista.

SANTILLANA:

UNIDAD VI

* Caracteristicas del sujeto

* Relaciones implicitas

* El informe escrito

* La silaba

* La silaba tonica

* Palabras agudas

* Palabras graves

* Palabras esdrdjulas

* Diptongos, triptongos e hiatos
* Los complementos del predicado
* La biografia

* Descripcidn de objetos

* Lecturas para disfrutar

EXCELENCIA:

UNIDAD V
Vivo en sociedad

* La gestualidad y la expresion corporal en la comunidad.
Lenguaje de senas.
Pildoritas para la curiosidad.

* Simbolos y sefales: interpretacion y elaboracion.
Simbolos universales.
Pildoritas para la curiosidad.




UNIDAD V
Vivo en sociedad

* El lenguaje publicitario.
Publicidad comercial e institucional.
Interpretacion y elaboracidn de publicidades.
Pildoritas para la curiosidad.
El cine como medio de comunicacidn.
Eleccidn de peliculas de cine.
Anilisis de peliculas de cine.
Pildoritas para la curiosidad.

3.2. Resultados

A pesar de que la naturaleza de este trabajo de investi-
gacion no permite una medicion exacta y objetiva de los
resultados, se pueden advertir fallas graves en las herra-
mientas textuales de trabajo y estudio en las aulas. Como
ya se ha dicho en repetidas ocasiones, la sensibilidad y
creatividad de los educandos queda completamente se-
pultada bajo un montdén de patronesy reglas surgidas en la
mismisima prehistoria de la pedagogia educativa.

Si se puede lograr una verdadera interaccién comuni-
cativa oral, profundizando en aspectos que permiten la in-
teraccion humana para lograr una mayor comunicacion,
no solo oral, sino también gestual; con una unidad que
contiene “los libros y sus partes, la ficha bibliografica, la
carta, los momentos de la narracién, formulacion de pre-
guntas, las preposiciones, entre otros; entonces qué se
puede entender por “aprendizaje significativo”. Definiti-
vamente SANTILLANA (2000) no cumple con los objeti-
vos exigidos por el Ministerio, ni siquiera se acerca al he-
cho significativo de la nueva reforma educativa. Igualmen-
te, lograr una interaccién comunicativa escrita practican-
do solamente “anticipaciones, parafrasis e inferencias; es-
cribir un cuento, ideas principales y secundarias, palabras
con mb, mp, nf'y nv; diferencias entre prosa y verso, ento-
nacion y propésito del hablante, entre otros”. O una ver-
dadera Informacion e investigacion con objetivos como
“las fichas y el fichero, el archivo vertical, el atlas, la ficha
textual, descripcion de un lugar, el esquema, el resumen,
entre otros”. Ahora bien, EXCELENCIA (2000) trata de
romper con lo tradicional al crear objetivos de mayor per-
tinencia, pero igualmente no resuelve un cambio de fondo
sino de forma, aunque logra que los contenidos concuer-
den con los objetivos de cada bloque, no sale de los mismos
paradigmas que por muchos afios han conformado los tex-
tos escolares. Completos desfases como éstos son los que
se encuentran a lo largo de toda la estructura de los libros
analizados, resultando simples adecuaciones inexactas y
poco significativas.
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Es evidente que, a nivel de objetivos a lograr como de
contenidos, estos textos no cumplen con los requerimien-
tos que exige el Curriculo Basico Nacional. Del mismo
modo sucede con las estrategias propuestas, inclusive hay
que indicar que el término estrategia es empleado en for-
ma inadecuada, ya que las llamadas estrategias son real-
mente actividades. Actividades que se recomiendan sin
que haya una integracion y contextualizacion de la accion.
Son ejercicios aislados y fragmentados, diferentes a la con-
cepcion de una lengua, que no permiten que el educando
pueda adquirir, aprender el codigo y usar eficiente y apro-
piadamente la lengua.

Conclusion

La deficiente adaptacion de los libros tinicos de quinto
grado SANTILLANA 2000 Y EXCELENCIA 2000, con
respecto a los objetivos propuestos por la Nueva Reforma
Curricular venezolana es indudable, como se pretende lo-
grar un individuo integro, con identidad, con pertenencia
a un pais, si no es duefo de su propio lenguaje, si no reco-
noce el valor de su identidad lingiiistica, entendida ésta
como aquella que los hace duenos de los espacios como se-
res auténticos, amantes fervientes del progreso como pais.
Por supuesto, no se deben ignorar los contenidos, sino ha-
cerlos pertinentes a una sociedad que abraza y abrazard,
sin més objetivos que el de hacerla progresar. Cada conte-
nido tiene un momento de pertinencia en el nifio. Cada
nifio tiene una etapa en la cual es capaz de recibir, absor-
ber y asumir el conocimiento y en una etapa como la del
quinto grado, todavia se puede aprovechar su pureza
como para poder inmiscuirlos en el contexto, con verdade-
ro caracter de pertenencia.

Es indudable que el docente ha asumido el texto esco-
lar como la herramienta inica del proceso educativo, pero
se debe enfatizar en los efectos negativos que esta creencia
estd generando en la preparacion de los estudiantes:

1. Los objetivos centrales de un programa de Ensenanza
de la lengua materna debe ser que los alumnos sean ca-
paces de redactar en forma coherente y clara, que sean
capaces de comprender todo tipo de texto y que pueda
comunicarse verbalmente en forma adecuada de
acuerdo con cada situacién de comunicacién (Bruzual
1997). Lo verdaderamente importante y la esencia de
unalengua es saber usarla en forma escritay oral sin en-
casillarse solamente en los contenidos que se vayan a
dictar sino prestar atencidn a los objetivos que se quie-
ran lograr.
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2. Elconocimiento no esta encerrado en un solo libro. Los
estudiantes deben estar en contacto con todo tipo de
material impreso que le permitan aprender y desarro-
llar su lengua materna. Dosificar lo que el alumno debe
aprender conduce a limitar su capacidad de crecimien-
to intelectual.

3. Los materiales didécticos a utilizar van desde textos
reales como cartas y postales, prensa, revistas, recur-
sos audiovisuales, material de biblioteca como diccio-
narios y enciclopedias, material elaborado por los
maestros y por los alumnos, cuadernos y los libros de
textos entendidos como un recurso, una ayuda, eli-
giendo siempre el que nos deja mayor capacidad de
maniobray adaptacion a las necesidades diversas des-
de los alumnos.

4. Las clases deben ser planificadas tomando en conside-
racion los intereses y necesidades de los educandos,
sus motivaciones, su desarrollo cognitivo y el conoci-
miento de la lengua que ya poseen. Luego, se elabora
un plan atendiendo a las sugerencias del Programa co-
rrespondiente y asi se debe emprender el proceso de
ensenanza. El libro, por lo tanto, es una ayuda que
pueda resolver ciertas dificultades, pero no es la clase,
no es el plan, no es el programa como lo ha sido hasta
ahora.

Para concluir este anélisis es conveniente insistir a los
docentes y estudiosos en esta linea de investigacion que
los textos escolares deben dejar de ser el centro de la ac-
cion educativa. Sean los textos de las editoriales SANTI-
LLANA o EXCELENCIA (aqui estudiados) o de cual-
quier otra editorial y de cualquier grado, los textos deben
ocupar el lugar que le corresponden como un recurso mas
empleado en una clase cuando se le necesite.
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