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Resumen

Desarrollar el pensamiento critico ha sido una de las metas y compromisos
mas relevantes de la reforma educativa, llevada a cabo en Venezuela y en
otros paises a partir de la Gltima década del siglo pasado, esto especialmente
en aquellas disciplinas que por su naturaleza requieren del espiritu en su
formacion y ejercicio como es la Ciencia Politica. Esta formacion les
permitira ser ciudadanos Utiles y productivos dentro de una sociedad libre y
democrética. Es por tanto que su formacion en el manejo del pensamiento
critico les permitird aportar al desarrollo de sus paises. Para esto se deben
buscar mecanismos, estrategias didacticas idoneas y posibles para cumplir
con este reto y por tanto se presenta el Mentefacto Argumental, como via
posible para cumplir con esta tarea educativa. El estudio presente tuvo como
objetivo establecer el Mentefacto Argumental como estrategia didactica para
la ensefianza del pensamiento critico en los estudiantes de ciencia politica.
Buscando aportes al proceso pedagdgico al problema planteado, se realizd
una investigacion bajo el paradigma de caracter cualitativa y método
Hermenéutico Dialéctico Descriptivo, con un disefio documental y dirigido a
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la poblacion estudiantil de Ciencia Politica de la Universidad de Zulia. De la
revision documental se obtuvieron los hallazgos procedimentales que deben
cumplirse para hacer uso del mentefacto argumental como forma graficada de
descubrir mecanismos de desmontaje de tesis, conceptos de manera
diagramada, que permitan visualizar los mecanismos para hacer
interpretaciones correctas y pertinentes de las diferentes posiciones
teoréticas.

Palabras clave: mentefacto, mentefacto argumental, estrategia didactica,
pensamiento, pensamiento critico

The argumentative mind fact as a didactic strategy for teaching
critical thinking in political science students

Abstract

Developing critical thinking has been one of the most relevant goals and
commitments of the educational reform, carried out in Venezuela and in other
countries since the last decade of the last century, this especially in those
disciplines that by their nature require the spirit in its formation and exercise
such as Political Science. This training will allow them to be useful and
productive citizens within a free and democratic society. It is therefore that
their training in critical thinking will allow them to contribute to the
development of their countries. For this, mechanisms, suitable and possible
didactic strategies must be sought to meet this challenge and therefore the
Argumental Mind fact is presented, as a possible way to fulfill this
educational task. The objective of the present study was to establish the
Argumental Mind fact as a didactic strategy for teaching critical thinking in
political science students. Looking for contributions to the pedagogical
process to the problem posed, an investigation was carried out under the
paradigm of qualitative character and Descriptive Dialectical Hermeneutical
method, with a documentary design and aimed at the student population of
Political Science of the University of Zulia. From the documentary review,
the procedural findings were obtained that must be fulfilled to make use of
the argumentative mind as a graphical way of discovering mechanisms for
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dismantling thesis, concepts in a diagrammatic way, which allow visualizing
the mechanisms to make correct and pertinent interpretations of the different
theoretical positions .

Keywords: mind-fact, mind-fact story, didactic strategy, thinking, critical
thinking

Introduccion

Desarrollar el pensamiento critico ha sido una de las metas y
compromisos mas relevantes de la reforma educativa, llevada a cabo en
Venezuela y en otros paises a partir de la Gltima década del siglo pasado, esto
especialmente en aquellas disciplinas que por su naturaleza requieren del
espiritu en su formacién y ejercicio como es la Ciencia Politica.

Ha sido de interés comdn promover una mejor calidad de la ensefianza y
lograr niveles més altos de aprendizaje en los educandos. El interés por esta
innovadora direccion de la educacién con base en el pensamiento critico se
ha manifestado durante estos Gltimos diez afios a través de mdltiples y
recientes organizaciones, instituciones y programas educativos.

En ese sentido, la Declaraciéon Mundial sobre la Educacién Superior en
el Siglo XXI: Visién y Accion, emitida en la Reunion de Paris el afio de 1998
y organizada por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO,1998:37), sefiala que “la educacion debe
reforzar sus funciones criticas y progresistas mediante un analisis constante
de las nuevas tendencias sociales, econdémicas, culturales y politicas,
desempefiando de esa manera tareas de un centro de prevision, alerta y
prevencion, donde el nuevo modelo de ensefianza debe estar centrado en el
estudiante a quienes se les debe formar para que se conviertan en ciudadanos
bien informados y profundamente motivados, provistos de un sentido critico
y capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscando y aplicando
soluciones en la sociedad, asumiendo por tanto, responsabilidades sociales”.

Al respecto, el Congreso Mundial sobre Educacién Superior, realizado
en Paris en 2009, siguiendo el planteamiento del encuentro de la UNESCO
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(2009: 44) antes sefialado, ratifico en todas sus partes lo referente a “la
posicion privilegiada en que debe estar el estudiante, al cual debe inducirsele,
pero a la vez apoyarsele en su formacion en cuanto al pensamiento critico y
creativo”.

El prop6sito primordial es que maneje las destrezas del pensamiento en
forma deliberada y sistematica para desarrollar asi el pensamiento critico en
los estudiantes. Se piensa criticamente cuando se interpreta, analiza o se
evalGa una informacion, un argumento o alguna experiencia mediante el uso
de unas destrezas y actitudes que orienten eficazmente creencias y acciones
(Facione, 2015). Es cuando se revisa el propio pensamiento y el de otros, con
el propoésito de hacer este pensamiento mas eficaz y productivo. Se puede
decir, que el pensamiento critico es el medio por el cual se juzga la
autenticidad, valor y la certeza de algo.

Las razones que justifican el aprendizaje del pensamiento critico a los
estudiantes son muchas y diversas, entre ellas destaca, el interés general por
llevar a cabo una educacion liberal y liberadora que promueva la formacion
integral del ser humano. Este enfoque educativo procura capacitar a la
persona para que se adapte en forma consciente y deliberada a su medio
sociocultural, a la vez que se prepara mejor para tomar decisiones propias
dentro de su &mbito de transformacion social (Freire, 2015).

Desde esta perspectiva liberal, el desarrollo de las destrezas de
pensamiento contribuye al logro de valores y actitudes de convivencia
democratica mediante los cuales se fomenta la cooperacion y la libertad en
medio de la complejidad de relaciones humanas que reclama la aplicacion de
un pensamiento divergente y dialdgico (Paul, 2018). La ensefianza de las
destrezas de pensamiento critico contribuye también a formar el pensamiento
reflexivo, esencial para la toma de decisiones y para la solucién de problemas
en el diario quehacer (Dewey, 2011).

En resumen, los centros de ensefianza y especialmente la Universidad
debe preparar a los estudiantes en la formacion de valores, destrezas y
actitudes con los que podran enfrentarse a los continuos cambios de la
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sociedad. Esta formacion les permitird ser ciudadanos Utiles y productivos
dentro de una sociedad libre y democrética. Por otro lado, el cambio
constante que caracteriza la dindmica de la nueva tecnologia en la industria y
la economia exige igualmente profesionales mejor capacitados para procesar,
producir y comunicar informacion, lo cual no se obtiene sin el desarrollo
eficaz de las destrezas del pensamiento (Villarini, 2018).

Hudgins (2017), ha indicado que el mejor servicio que puede ofrecer la
ensefianza no consistira en facilitar el aprendizaje de datos, sino més bien en
el desarrollo de las destrezas y procedimientos que deberan utilizarse
pragméticamente en la solucion de problemas de la vida diaria. Como ya se
ha indicado, uno de los objetivos que ha tenido prioridad en la educacion
formal ha sido el desarrollo de destrezas de pensamiento en los estudiantes.
Esta accidn educativa ha tenido un gran auge durante los Gltimos diez afios al
surgir enfoques y programas educativos dirigidos al caso del pensamiento
critico, tal como ha ocurrido en los Estados Unidos y Europa, donde los
centros de ensefianza han llevado adelante estrategias para atender esta
necesidad.

Un ejemplo notable de este movimiento en VVenezuela ha sido la revisién
que inici6 el Ministerio del Poder Popular para la Educacion el afio de 2002,
donde se ha tratado de introducir elementos para formar el pensamiento
critico. Pero el problema no esta en el disefio l6gico del curso o desarrollar su
contenido, sino mas bien que los profesores no poseen el conocimiento
declarativo o procesal sobre las destrezas de razonamiento y los métodos para
desarrollar tales destrezas, tal como se desprende de la evaluacion realizada
por ese mismo organismo ministerial y que de manera reiterada se ha
plasmado en los informes de los afios 2008, 2009 donde se ha evaluado el
Curriculo  Bolivariano  (Ministerio del Poder Popular para la
Educacion,2009). La situacion es que si el profesor no conoce realmente lo
que son las destrezas de pensamiento y cuales métodos de ensefianza debe
utilizar para desarrollarlas, se encuentra limitado por tanto para el desarrollo
de las mismas en sus estudiantes.
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El aprender destrezas del pensamiento en forma sistematica requiere por
tanto que, el profesor domine el significado conceptual y el conocimiento
procesal de las destrezas para poder orientar a los estudiantes. Esta realidad
se encuentra presente en la vida universitaria, donde las diferentes casas de
estudio se encuentran en estado de alerta a los fines de establecer los
mecanismos necesarios y poder atender con interés y prontitud la situacién
del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Desde el Ministerio para el Poder Popular de Educacion (2009) y de
Educacion Superior hoy Universitaria (2009), se ha sefialado en su Informe
Anual respectivamente, que la ensefianza del pensamiento no ha sido
valorada en las escuelas y universidades por lo cual se ha impuesto una
ensefianza tradicional repetitiva. Se ha sido enfatico respecto a la necesidad
de dar mayor énfasis al desarrollo de las destrezas del pensamiento en el
curriculo bolivariano vigente y a nivel universitario a las transformaciones,
buscando una educacion critica liberadora.

De igual manera, se ha sefialado que, para la formacion plena del
individuo y el desarrollo de las cualidades de los universitarios egresados en
el mundo del trabajo, se debiera fortalecer el contenido de los enfoques
metodoldgicos de los programas en las universidades, a fin que den un mayor
importancia al desarrollo de la capacidad de andlisis, a las destrezas de
comunicacion oral y escrita, a la utilizacién del tiempo y a la capacidad
creadora de los estudiantes.

Por consiguiente, se ha evidenciado, que a pesar del auge del
movimiento del desarrollo delpensamiento critico, aln perdura en la préctica
la ensefianza tradicional fundamentada mayormente en el uso de la
exposicion del docente (Facione, 2015). Este aporte educativo, proyecta una
contradiccion entre la misién tedrica que acepta la importancia de desarrollar
las capacidades del pensamiento y la practica educativa mas interesada en la
memorizacion y actitud pasiva del estudiante. De lo anterior se desprende que
el docente debe ser cuidadoso en la seleccién de las estrategias didécticas
para la ensefianza del pensamiento critico en sus alumnos de la Ciencia
Politica.
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El pensamiento, es aquello que es traido a la existencia a través de la
actividad intelectual. De alli que, puede decirse que el pensamiento es un
producto de la mente, que puede surgir mediante actividades racionales del
intelecto o por abstracciones de la imaginacion (Lipman, 2018).

El pensamiento es la actividad y creacion de la mente, es decir todo
aquello que es traido a existencia mediante la actividad del intelecto. Asi
mismo, "el proceso de pensamiento es un medio de planificar la accion y de
superar los obstaculos entre lo que hay y lo que se proyecta” (Mertes, 2017).

Sefiala Mertes (2017), que entre las operaciones del pensar se pueden
sefialar:

- Conceptuar: Operacién del pensar del concepto. El concepto es una
operacion mental por la que se abarca en un solo acto del pensamiento las
caracteristicas esenciales de una clase. Implica las operaciones de
abstraccion, comprension y generalizaciéon (Lipman, 2018). Ejemplo: El
concepto de educacion

- Juzgar: Operacion del pensar que consiste en elaborar juicios. El juicio
es el acto por el cual el sujeto expresa su postura ante el objeto, se afirma o
rechaza algo (Lipman, 2018).

- Razonar: Operacion del pensar por la cual se produce el raciocinio que
es el recurso del pensamiento que cubre la relacién esencial y general entre
las cosas por medio de juicios hasta llegar a una conclusién (Mertes, 2017).
Ejemplo: El sauce es un érbol, el &rbol es una planta, luego el sauce es una
planta.

Sharp (2015), sostiene que las operaciones del pensamiento son:

- Analisis. Divisién mental, es decir el pensamiento se divide en dos
formas izquierda y derecha. El lado derecho puede pensar todo lo negativo y
el izquierdo todo lo positivo.

- Sintesis. Se reine todo lo mental para luego ser analizado o recordado.
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- Comparacion. Establece semejanzas y diferencias entre los distintos
objetos y fenémenos de la realidad.

- Generalizacion. Proceso en el que se establece lo comdn de un conjunto
de objetos, fendmenos y relaciones.

- Abstraccion. Operacion que consiste en mostrar mentalmente ciertos
rasgos, generalmente ocultados por la persona, distinguiéndose de rasgos y
anexos accidentales, primarios y prescindiendo de aquellos pensamientos.

Por consiguiente, se sefiala que el pensamiento es “un proceso consciente
y deliberado que se utiliza para interpretar o evaluar informacion vy
experiencias con un conjunto de actitudes y habilidades que guien las
creencias fundamentales y las acciones” (Mertes, 2017: 65).

En el mismo orden de ideas, Sharp (2015: 44), afirma que, "el
pensamiento critico es la habilidad para pensar correctamente, para pensar
creativa y autbnomamente dentro de, y acerca de las mirada de disciplinas,
entonces ciertamente es un objetivo educacional de extrema importancia”. En
el mismo enfoque, pero haciendo sefialamiento a otra categoria, Scriven y
Paul (2012:57), con precision, plantean que “el pensamiento critico es un
proceso intelectual, disciplinado y activo, que desarrolla habilidades como:
conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar informacion, experiencia,
reflexion, sintetizar y/o evaluar infornacién, experiencia, reflexion,
razonamiento o comunicacién, como una guia hacia la creencia y la accion”.

Como se puede observar, el pensamiento critico es el proceso cognitivo
mas estudiado. Por consiguiente, se cuenta en la actualidad con una multitud
de definiciones que intentan explicar este proceso. Sin embargo, segln
opinion de varios autores, Robert Ennis es el teérico més influyente entre
todos los que se han propuesto definir el pensamiento critico, por lo que su
definicién se ha impuesto y es aceptada por la mayoria de estudiosos del
tema.

Seguin Robert Ennis (2015:55), define el pensamiento critico, como “un
pensamiento reflexivo y razonable que se centra en que la persona pueda
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decidir que creer o hacer.” Este pensamiento: es reflexivo, porque analiza
resultados, situaciones, del propio sujeto o de otro. Es razonable, porque
predomina la razén sobre otras dimensiones de pensamiento. Cuando el
alumno, es capaz de analizar situaciones, informacion, argumentos, busca la
verdad en las cosas y llega a conclusiones razonables en base a criterios y
evidencias. Ademas, rescata que el Pensamiento Critico es evaluativo, y que
al decidir que creer o hacer, implica un juicio de valor de las acciones y
situaciones que se presentan. Por lo anterior, es importante que sea ensefiado-
aprendido, pero con criterios precisos, académicos y conducido, es decir no
puede ser accidental.

GréaficoN° 1

‘ Pensamieto Critico ‘

ES
[ [ [ 1

Razonable ‘ ‘ Reflexivo ‘ ‘ Evaluativo ‘ ‘ Resolutivo ‘ ‘Propositivo

Fuente: Ennis, 2015

Finalmente Ennis, dice que el pensamiento critico incluye tanto la
resolucién de problemas como la toma de decisiones, ya que el pensamiento
critico se evidencia en la resolucion de situaciones problematicas y que
requieren de una posicion y accién frente a ello, pero de igual manera,
sostener puntos extremos entre diferentes planteamientos.

Caracteristicas del Pensador Critico
Sefiala Facione (2015:44) que el pensador critico se caracteriza por:
1. Tener mente abierta.

2. Estar bien informado de los hechos, fenémenos, sucesos y
bibliografia.
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Valoracion justa

3

4. Coraje intelectual

5. Control emotivo

6. Cuestionamiento permanente

Habilidades o destrezas que comprende el Pensamiento Critico

El pensamiento critico comprende las siguientes habilidades o destrezas:

Gréfico N° 2.
Habilidades o Destrezas del Pensamiento Critico
Analisis Inferenda
Interpretacion PENSAMIENTO Explicacion
S —— CRITICO T —
oy s ¥
Metacognicion // Evaluacion

Fuente: Facione (2015)

Lo que realmente caracteriza al pensamiento critico son las habilidades o
destrezas que se manifiestan al ponerlas en practica. En si, la actividad
intelectual es el conjunto de habilidades las cuales se detallan a continuacién:

- Interpretacion

Esta habilidad permite entender y expresar el significado de diversas
situaciones o experiencias, seleccionandolas, organizandolas, distinguiendo
lo relevante de lo irrelevante, escuchando y aprehendiendo para luego
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organizar dicha informacion (Facione, 2015). Por ejemplo, cuando
diferenciamos la idea principal de las ideas subordinadas de un texto, cuando
se identifica el propésito o punto de vista de un autor, o cuando
parafraseamos las ideas de alguien con nuestras propias palabras estamos
desarrollando la habilidad de interpretar.

- Anélisis

Consiste descomponer en todas sus partes esenciales, tratar de descubrir
nuevas relaciones y conexiones. Implica a su vez comparar informacion,
contrastarla, clarificarla, cuestionar creencias, formular hipétesis,
conclusiones (Facione, 2015). Ejemplos concretos de la aplicacién de esta
habilidad se da cuando identificamos las similitudes y diferencias entre dos

enfoques a la solucién de un problema dado, cuando organizamos
graficamente una determinada informacion, etc.

- Inferencia

Habilidad que permite identificar y asegurar los elementos necesarios
para llegar a conclusiones razonables, formular hip6tesis, deducir
consecuencias de la informacién tratada. Por ejemplo, cuando manejamos
una serie de posibilidades para enfrentar un problema estamos haciendo uso
de esta habilidad (Facione, 2015).

- Evaluacion

Se caracteriza por valorar proposiciones, argumentos o formas de
comportamiento (Facione, 2015). Ejemplo de esta habilidad la tenemos
cuando juzgamos los argumentos presentados en una exposicion, cuando
juzgamos si una conclusién sigue con certeza las premisas planteadas, etc.

- Explicacion

Consiste saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o desacuerdo,
manejar la légica de la razén y utilizar evidencias y razonamientos al
demostrar procedimientos o instrumentos que corroboren lo expuesto
(Facione, 2015) Por ejemplo, cuando mencionamos los resultados de una
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investigacion, cuando se disefia una exhibicién gréafica que represente un
tema tratado, etc.

- Metacognicién

Es la habilidad méas importante del pensamiento critico, porque le
permite mejorar la actividad mental. La metacognicién consiste en
monitorear conscientemente las actividades cognitivas de uno mismo
(Facione, 2015). De alguna forma es aplicar el pensamiento critico a si
mismo. Permite la autorregulaciéon del pensamiento, nos permite evaluar,
confirmar, validar o corregir el razonamiento propio. El desarrollar y
fortalecer estas habilidades estamos potenciando la capacidad de pensar
criticamente en nuestros alumnos. Es necesario ensefiar a pensar a nuestros
alumnos, a sentir, a creer, reflexionar y contrastar su propia conciencia frente
al contexto en que viven.

El Pensamiento Critico en la Ciencia Politica

El desarrollo de destrezas de pensamiento en los estudiantes de Ciencia
Politica es uno de los objetivos prioritarios no sdlo por sus fines ya sefialados
en relacion con una convivencia plena y democrética en la sociedad, sino
porque son a la vez necesarias para realizar con éxito el trabajo universitario
y luego del ejercicio profesional.

En el curriculo universitario el estudiante debe funcionar en un nivel
operacional y formal que se caracteriza por el pensamiento lI6gicohipotético.
El estudiante no debe depender Unicamente de la realidad concreta, sino que
ademas sera capaz de utilizar las habilidades méas complejas del pensamiento
abstracto y critico tales como: el razonamiento deductivo, analisis de
situaciones y evaluacion de argumentos (Piaget, 2012). Por lo tanto, se
presume por ejemplo, que el curriculo de primer afio del nivel universitario
posea un alto contenido de conceptos que requieren el uso de estas
condiciones y requisitos del pensamiento critico. Sefiala Costa (2011), que las
destrezas que se refieren al razonamiento y por ende, al pensamiento critico
consideradas mas importantes para que el estudiante pueda ejercer el trabajo
universitario con éxito son:
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1. Habilidad para identificar, formular y evaluar hip6tesis.

2. Habilidad para reconocer y utilizar el razonamiento inductivo y
deductivo.

3. Saber formular conclusiones y proveer razones validas al defender o
sustentar un argumento o conclusion.

4. Habilidad para comprender, desarrollar y usar conceptos y
generalizaciones.

5. Saber distinguir entre hechos y opiniones.

Sin embargo, la préctica comln y los resultados que provienen del aula
de clases apuntan a que los estudiantes no estan capacitados para analizar
proposiciones abstractas comunes (Facione, 2015). A los del nivel
universitario generalmente no se les da la oportunidad que necesitan para
desarrollar el pensamiento I6gico con proposiciones abstractas, porque el
profesor universitario probablemente asume que estas destrezas mentales ya
han sido desarrolladas. Esta presuncién lleva a crear situaciones de
aprendizaje las cuales no se pueden afrontar y contribuye a la alta tasa de
desercién que ocurre hoy en las instituciones de educacién superior.

La Escuela de Ciencia Politica de la Universidad del Zulia, no escapa a
la realidad planteada, donde los estudiantes de nuevo ingreso o no, sostienen
dificultades como las sefialadas dentro de su proceso de ensefianza-
aprendizaje y en el progreso académico. Son excepciones las que se
presentan, de alli que, se evidencia de igual manera problemas para el
docente quién se supone debe manejar de manera idénea las formas para
ayudar, inducir, e incentivar al desarrollo cognitivo critico en el aula, que le
permita superar con facilidad la adquisicion de nuevos conocimientos, pero
de igual manera el rol que le corresponde dentro de la sociedad y de su
transformacién. En este sentido, el docente de la Ciencia Politica, debe
atender la diversidad de estrategias didacticas para la ensefianza tedrica,
practica y uso del pensamiento y especialmente el pensamiento critico.
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¢Qué es una Estrategia? Y ¢Que una estrategia Did4ctica?

Al hacer referencia a la palabra estrategia, se puede afirmar que no hay
una definicién Unica y universalmente aceptada, pues ha sido objeto de
muchas y muy variadas precisiones. Se sefiala de esta que es el “conjunto de
relaciones entre el medio ambiente interno y externo de la empresa (Ansoff,
2016:55). De igual manera, se dice que es “un conjunto de objetivos y
politicas para lograr objetivos amplios (Chiavenato, 2011:78), asi como
también se sefiala que es “la declaracion de la forma en que los objetivos
seran alcanzados, subordinandose a los mismos y en la medida en que ayuden
a alcanzarse” (David, 2014: 34).

Sin embargo Koontz (2015:44), es bien preciso cuando sefiala que “las
estrategias son programas generales de accién que llevan consigo
compromisos de énfasis y recursos para poner en practica una mision
basica. Son patrones de objetivos, los cuales se han concebido e iniciado de
tal manera, con el propdsito de darle a la organizacién una direccion
unificada”.

Ahora bien, las estrategias pedagdgicas son todas las acciones realizadas
por el docente, con el fin de facilitar la formacién y el aprendizaje de los
estudiantes. “Componen los escenarios curriculares de organizacion de las
actividades formativas y de la interaccion del proceso ensefianza y
aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, précticas,
procedimientos y problemas propios del campo de formacion” (Dewey,
2011:82). Las estrategias pedagdgicas suministran invaluables alternativas de
formacion que se desperdician por desconocimiento y por la falta de
planeacion pedagdgica, lo que genera monotonia que influye negativamente
en el aprendizaje. Existe una articulacion directa entre las estrategias
pedagégicas y las estrategias didacticas, las primeras son la base para la
generacion de las segundas, porque van en concordancia con el principio
pedagdgico fundante.

Por otra parte, una estrategia didactica o de aprendizaje, “son el conjunto
de actividades, técnicas y medios que se planifican de acuerdo con las
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necesidades de la poblaciéon a la cual van dirigidas, los objetivos que
persiguen y la naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de
hacer més efectivo el proceso de aprendizaje” (Facione, 2015:77).

Al respecto Brandt (2014: 79) las define como, "las estrategias
metodoldgicas, técnicas de aprendizaje andragdgico y recursos que varian de
acuerdo con los objetivos, contenidos del estudio y aprendizaje de la
formacion previa de los participantes, posibilidades, capacidades y
limitaciones personales de cada quien". Es relevante mencionar que las
estrategias didacticas o de aprendizaje son conjuntamente con los contenidos,
objetivos y la evaluacion de los aprendizajes, componentes fundamentales del
proceso de aprendizaje.

Las estrategias didacticas son el resultado de la concepcion de
aprendizaje en el aula o ambiente disefiado con esta finalidad y de la
concepcion que se tiene sobre el conocimiento, algunos hablan de transmitir
y otros de construir, dichas concepciones determinan su actuacion en el aula.
Actualmente, las exigencias del mundo globalizado hacen necesaria la
implementacion de estilos y maneras de ensefianza y que se presenten de
formas diferentes los contenidos, para que el aprendizaje sea dindmico y
creativo, y despierte el interés de los estudiantes como actores de dicho
proceso.

Siguiendo con esta analogia, se puede explicar ¢qué es? y ¢qué supone?
la utilizacion de estrategias de aprendizaje, a partir de la distincion entre
técnicas y estrategias:

- Técnicas: actividades especificas que llevan a cabo los alumnos cuando
aprenden: repeticion, subrayar esquemas, realizar preguntas, deducir, inducir,
etc. Pueden ser utilizadas de forma mecénica (Brandt, 2014).

- Estrategia: se considera una guia de las acciones que hay que seguir.
Por tanto, son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo
relacionado con el aprendizaje. Hay un uso reflexivo de los procedimientos
(Brandt, 2014).
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- Las estrategias, son las encargadas de establecer lo que se necesita para
resolver bien la tarea del estudio, determina las técnicas mas adecuadas a
utilizar, controla su aplicacion y toma de decisiones posteriores en funcion de
los resultados.

- Las técnicas son las responsables de la realizacién directa de éste, a
través de procedimientos concretos.

Caracteristicas de la Actuacion Estratégica

Se dice que un alumno emplea una estrategia, cuando es capaz de ajustar
su comportamiento, (lo que piensa y hace), a las exigencias de una actividad
o tarea encomendada por el profesor, y a las circunstancias en que se produce
(Tobén, 2015). Por tanto, para que la actuacion de un alumno sea considerada
como estratégica es necesario que:

- Realice una reflexion consciente sobre el propésito u objetivo de la
tarea.

- Planifique qué va a hacer y cémo lo llevara a cabo: es obvio, que el
alumno ha de disponer de un repertorio de recursos entre los que escoger.

- Realice la tarea o actividad encomendada.
- Evalue su actuacion.

- Acumule conocimiento acerca de en qué situaciones puede volver a
utilizar esa estrategia, de qué forma debe utilizarse y cuél es la bondad de ese
procedimiento (lo que se llamaria conocimiento condicional).

Es importante entonces formar docentes y alumnos expertos en el uso de
estrategias didacticas para el aprendizaje y uso del pensamiento critico y
entre las opciones que han comenzado a aflorar se encuentra el Mentefacto y
especificamente el Mentefacto Argumentativo, objeto todo de esta
investigacion.
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Metodologia

Desde el punto de vista metodoldgico el estudio adopta una orientacién
en el paradigma cualitativo, ya que facilita la descripcién amplia de los
fenomenos estudiados y ademas “permite reflexionar constante y
criticamente sobre la realidad, asignando significaciones a lo que se ve, se
oye y se hace” (Bernal, 2016: 44). Sigue este estudio al método
Hermenéutico Dialéctico Descriptivo, cuyo disefio “trata de descubrir el
sentido, las estructuras y los sistemas dinamicos que dan razon a los eventos
observados”. (Martinez, 2011).

A su vez, el disefio consta de dos fases, la primera enfocada a la revision
de la literatura, en cuanto al trabajo realizado y la segunda a la recoleccion de
datos a través de la aplicacion de un trabajo de campo con observacion
directa a fin de describir a través de una guia de observacion las
caracteristicas resaltantes y entretejidas en los documentos que se han
recopilado sobre el fenémeno estudiado, como es el uso del Mentefacto
Argumental como estrategia didactica para la ensefianza del pensamiento
critico en los estudiantes de Ciencia Politica, generando y analizando las
categorias  presentes, seleccionandose para aplicar este estudio
especificamente en la Universidad del Zulia.

Resultados y Discusion de la Informacion
¢ Qué es el Mentefacto?

El término Mentefacto, es una palabra que no se encuentra registrada
en el diccionario de la Real Academia Espafiola, que es la institucién
cultural dedicada a la regularizacién linguistica entre el mundo
hispanohablante y que es el resultado de la colaboraciéon de todas las
academias, cuyo proposito es recoger el Iéxico general usado en Espafia y
en todos los paises hispanicos.

Es una herramienta propia de la pedagogia conceptual desarrollada por el
Dr. Miguel de Zubiria Samper, de alto poder explicativo, que permite
representar la estructura grafica de un concepto mediante la apropiacion
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intelectual, infraordinacion, ejercitacion y operaciones (supraordinacion,
isoordinacion y de exclusion), pero que tiene su origen en la sublimacion de
los mapas conceptuales ideados por Joseph Novak y la aplicacion de las
teorias cognitivas de David Ausubel (Jaramillo, 2019).

El término esta formado por la unién de dos palabras como son, “mente”
y “facto”; el primero hace referencia al cerebro y el segundo a los hechos y
significa, hechos de la mente, reflejandose tedricamente como las maltiples
capacidades y estilos de comprender los “factos”, es decir los hechos (Pavéan,
2019).

En razon de lo expuesto, el investigador sefiala que es una técnica de
representacion gréafica, pero que no busca la objetividad, o no debe ser vista
asi, sino de opinion, de interpretacion.

En este sentido, constituye un instrumento para lograr el disefio de
conocimientos que posibiliten la construccién de conceptos, comprension y
analisis de teorias y bloques tedricos, asi mismo, se utiliza en la lengua
hispana para referirse a la representacion gréfica que se emplea para reflejar
la estructura de los distintos valores y modos de pensamiento del ser humano
(de Zubiria, 2017).

Jaramillo (2019) afirma que un mentefacto es un diagrama jerarquico
cognitivo que organiza y preserva el conocimiento, y en él se plasman las
ideas fundamentales y se desechan las secundarias, y como herramienta,
permite examinar e interpretar conceptos representandolos graficamente e
incrementando su comprensién. Aunque es similar al mapa conceptual, el
mentefacto tiene una composicién mas compleja. Un mentefacto es un
diagrama jerarquico cognitivo que organiza y preserva el conocimiento, en
él se plasman las ideas fundamentales y se desechan las secundarias.

Un mentefacto sefiala de Zubiria (2017), es la capacidad de comprender
y analizar conceptos, tesis y pasos, los cuales se representan de forma gréafica
para tener una mayor comprension y explicacién de los mismos.
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Tipos de Mentefactos

Existen tres tipos de Mentefactos: los conceptuales, los procedimentales
y los argumentales.

- Conceptuales: los conceptos que se trabajan en el mentefacto los
arman cuatro grupos: isoordinados, son aquellos que muestran las
esencialidades; supraordinados, es aquel que incluye al concepto; los
excluidos, son los que sefialan las nociones mas préximas al concepto e
infraordinados, son aquellos que especifican las clases y los subtipos del
concepto (de Zubiria, 2017).

- Procedimentales: son aquellos en donde se organiza de forma ldgica,
rigurosa y secuencial, estan clasificados en: generales y analiticos, Los
generales, son aquellos que muestran un panorama global del procedimiento,
que a su vez también se pueden clasificar en lineales y paralelos; los
analiticos, son aquellos de caracter especificos (de Zubiria, 2017).

- Argumentales: este tipo de mentefacto busca entender y organizar las
ideas principales o proposiciones de un texto; es la base de un ensayo
argumentativo, el cual busca convencer al receptor mediante argumentos y
conclusiones. Estos mentefactos usan palabras como ““él porque™, ““ya que”’,
““en consecuencia’’, ““por lo tanto”’, que son conectores frecuentemente

usados en este tipo de textos y esquemas (de Zubiria, 2017).

Consta el mentefacto argumental de tres partes: tesis, argumentos y
derivadas.

1. La Tesis, es la idea central la cual se pretende defender. Debe ser
planteada de forma afirmativa, con capacidad para ser sostenida con
argumentos y conclusiones que la ratifiquen. Asi, mismo debe ajustarse al
tema, es decir tener un alcance limitado ya que un tema largo puede ser
dificil de desarrollar (de Zubiria, 2017).

2. Los Argumentos, son las razones que apoyan la tesis. Deben ir acordes
al tema para que la tesis no se invalide. Utilizan los conectores causales, los
cuales pueden ser: porque; ya que; debido a que; a causa de; por esta razon;
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por lo dicho; por lo cual; por lo que; debido a que; por eso; por esto; por ello;
con motivo de; dado que; entre otros, para sustentar la tesis y tratar de
convencer a los receptores (de Zubiria, 2017).

3. Las Derivadas, son las conclusiones que verifican la tesis. Usan los
conectores derivativos, tales como: por ende; por lo tanto; en consecuencia;
por eso; por lo que; de ahi que; por consiguiente; entonces; por lo que sigue;
por esta razon; de manera que; con que; para dar de esta manera las
conclusiones o consecuencias (de Zubiria, 2017)

Gréfico N° 3
Representacion del mentefacto argumental

v
v v
Argumentos ] [ Argumentos l l Argumantos

Fuente: de Zubiria, 2017

Los mentefactos argumentales son importantes y necesarias para ser
usados en ensayos, investigaciones, investigaciones cientificas, entre otros y
es muy facil reconocer cuando se deben aplicar porque se usan palabras
claves como él porque, ya que, en consecuencia, por lo tanto, entonces, que
son conectores usados en este tipo de textos y esquemas y si son
identificadores de su condicién de argumentales.

Conclusiones

No se puede dejar de lado que, los alumnos para desenvolverse en la
sociedad del futuro, deberan poseer nuevas capacidades, como las siguientes:
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la adaptabilidad a un ambiente que se modifica rapidamente; saber trabajar en
equipo; aplicar propuestas creativas y originales para resolver problemas;
saber tomar decisiones y ser independiente; saber identificar problemas y
desarrollar soluciones, asi como, aplicar las técnicas del pensamiento critico
y abstracto.

Si se transforman en estos nuevos contextos los roles que desempefiaran
los profesores, también ocurrira lo mismo con los alumnos, por diferentes
hechos que van desde que el aprendizaje se independizara de las variables
tradicionales del espacio y del tiempo, o porque las necesidades formativas
que requiere la sociedad del conocimiento llevard a que se hagan
planteamientos del curriculo no uniforme, fijo y permanentemente, sino mas
bien variable y adaptable a las necesidades de los alumnos.

Los estudiantes deberan adquirir nuevas competencias y capacidades,
destinadas no sélo al dominio cognitivo, sino también a sus capacidades para
aprender, desaprender y reaprender, para adaptarse a las nuevas exigencias de
la sociedad.

Ya no se tratard, por tanto, de que los estudiantes adquieran unos
contenidos especificos que les preparen para la vida laboral, sino que
adquieran capacidades para aprender a lo largo de toda la vida; y ello no
llevara a pasar de un modelo de formacion centrado en el profesor a uno
centrado en el estudiante. El estudiante deberd estar capacitado para el
autoaprendizaje mediante la toma de decisiones, la eleccion de medios y rutas
de aprendizaje, y la bisqueda significativa de conocimientos. Hechos que les
llevaréan a tener mayor significacién en sus propios itinerarios formativos.

Estos hechos nos llevan a estar de acuerdo con Hanna (2012, 60) cuando
afirma: "El conocimiento que la gente necesita para vivir y trabajar en la
sociedad actual es cada vez mas interdisciplinario y mas centrado en los
problemas y procesos concretos, en lugar de lineal, rutinario y bien definido.
Los requisitos para acceder a un nimero considerable de puestos de trabajo
incluyen la capacidad de trabajar en grupo, dotes de presentacion,
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conocimientos sobre gran variedad de tecnologias y programas informéticos
y sobre todo el uso del pensamiento critico".

En ese sentido, los alumnos se encontrardn en situaciones en las cuales
tendran mayor grado de autonomia, de ahi que tengan que ser mas
competentes para tomar el control y hacerse responsables del propio
aprendizaje, hecho que les llevardn a tener que asumir una fuerte
responsabilidad en su proceso de aprendizaje.

Con las nuevas tecnologias, la clase deja de ser fundamentalmente una
transmision de informacién, estableciéndose nuevos patrones de intercambio
de informacidn entre el profesor y los estudiantes. Es por esto que Barbera
(2015:79), sefiala que "la clase (presencial pero también a distancia) deja de
ser una dosis de informacién para dar paso a una alternativa en la
conversacion entre docente y aprendiz, en la que el primero ha de aprender a
ceder el control de la comunicacién en ganancia del alumno que debera
mostrar su actividad mediante un conjunto de actuaciones diversas:
generando preguntas, encajando las explicaciones de manera personal y
planteando nuevas dudas o posibles ampliaciones, eligiendo alternativas,
exponiendo sus representaciones mentales, avanzando soluciones™.

Desde un aspecto mas concreto, y referido al aprendizaje en el siglo
XXI, Horton (2015:18), habla que los estudiantes deben poseer una serie de
caracteristicas especificas para desenvolverse:

- Tener cierta capacidad para el autoaprendizaje, y verlo en si mismo
como positivo.

- Ser autodisciplinado, con capacidad de controlar su tiempo y gustarle
trabajar solo.

- Saber expresarse por escrito con claridad.

- Poseer ciertas habilidades y experiencia en el manejo de ordenadores, y
valorar positivamente el papel de la tecnologia en la educacion.
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- Tener necesidad de una determinada formacion y carecer de la
disponibilidad necesaria para asistir a un curso presencial.

- Tener sentido positivo ante los pequefios problemas técnicos que se
presenten, y ser capaz de solucionarlos.

- Tener un objetivo claro en el curso, como por ejemplos recibir una
certificacion.

- 'Y tener algunos conocimientos previos de la materia que se va a tratar
en el curso.

En esta misma linea, Bartolomé y Grané (2014:11), sefialan que el
alumno del futuro necesita dejar de aprender conceptos, para desempefiar otra
serie de competencias como son:

- Desarrollar habilidades para el autoaprendizaje.

- Desarrollar el sentido critico, la bisqueda responsable y fundamentada
de cada informacion.

- Trabajar en equipo y saber trabajar en red.

- Aprender a dialogar.

- Ser flexibles y saber adaptarse.

- Ser capaces de participar activamente en los procesos.

- Tener dominio de lectura y la comprension de la lectura textual,
audiovisual y multimedia.

- Ser capaces de expresarse, comunicarse y crear.

- Desarrollar las competencias basicas para seguir aprendiendo toda la
vida.

En estos nuevos contextos, y gracias a las posibilidades que ofrece el
trabajo colaborativo, los alumnos deberdn mostrar una actitud y aptitud alta
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para trabajar en grupo, y aprender de forma conjunta con el resto de
comparfieros. Ello implica también el saber ofrecer y recibir criticas
constructivas. En cierta medida, se puede decir que el aprendizaje
colaborativo prepara al estudiante para: asumir y cumplir compromisos
grupales, ayudar a los compafieros, solicitar ayudas a los demas, aprender a
aceptar los puntos de vista de los compafieros, descubrir soluciones que
beneficien a todos, ver perspectivas culturales diferentes, aprender a aceptar
criticas de los demas, exponer sus ideas y planteamientos en forma razonada,
y familiarizarse con procesos democraticos.

En sintesis, se puede afirmar que los alumnos en estos nuevos entornos
deberan poseer las capacidades de: analisis y sintesis; aplicar los
conocimientos; resolucién de problemas; capacidad de aprender; creatividad;
gestion de informacion; trabajo en equipo; habilidades interpersonales;
planificacion y gestion del tiempo; conocimiento sobre el area de estudio;
revisa, modifica, enriquece y reconstruye sus conocimientos; utiliza y
transfiere lo aprendido a otras situaciones; reelabora en forma constante sus
propias representaciones o modelos de la realidad; habilidad para el
pensamiento critico.

La Escuela de Ciencia Politica de la Universidad del Zulia, ha transitado
por esa vision rousseauniana del cambio de paradigma del alumno-sujeto a la
voluntad del docente, en el cual aquel ha desplegado como ser humano su
papel en la comunidad al cual pertenece.

Sin embargo, el alumnado en gran medida considera que retine una serie
de condiciones las cuales realmente no posee, 0 no ha adquirido en los
distintos niveles educativos por los que ha pasado y una de estas fallas es la
de no haber logrado obtener las habilidades y destrezas de pensamiento
critico, que le pueda llevar a abordar la realidad de su medio o entorno de
manera real.

Los alumnos de esta Escuela de Ciencia Politica, se encuentra en
condiciones de minusvalia, pues no tienen estas habilidades y destrezas del
pensamiento critico, pero consideran y lo manifiestan de manera mayoritaria,
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que si las poseen. Se evidencia lo contrario y frente a su posicion, cuando se
compara con los niveles de promedio de notas de los alumnos de la Escuela.

Aunado a lo anterior, es de resaltar que el alumno pese a su rol, donde la
capacidad de desempefio individual debe estar presente, en la que el docente
se convierte en facilitador, el rol de este Gltimo es importante, y si no posee
las condiciones de desempefio pedagégico-didactico, deja a los alumnos en
condiciones de debilidad para su desarrollo y logro, en su faceta de futuro
profesional.

Es de hacer notar que, el pensamiento critico pasa por poseer una serie
de funciones y procesos, pero de manera impactante y determinante y no de
forma disimulada y accidentada, es decir, debe tener en sus manos, la
posibilidad de apoyar y ayudar en intervenir y transformar su espacio y
entorno y no de tener condiciones de forma reducida.

Para finalizar, se considera que el alumnado de la Escuela de Ciencia
Politica, pese a los deseos de logros académicos, no cuenta con las
habilidades y destrezas del pensamiento critico, siendo necesario abordar esta
situacion para corregirla e incorporarlos a la obtencién de estas.

El tema de evaluacién plantea uno de los grandes desafios al concepto de
las disposiciones de pensamiento. Como lo anot6 Robert Ennis, un problema
fundamental al evaluar las disposiciones del pensamiento critico y es que la
disposicion es algo que se quiere que los estudiantes evidencien por si solos,
sin ser forzados e instados a hacerlo (Ennis, 2015).

Las evaluaciones tradicionales, s6lo miden habilidad y no nos dicen nada
acerca de como el aprendiz esta dispuesto a pensar sin la ayuda de una guia
externa.

Ennis (2015) arguye que, la mejor forma para evaluar las disposiciones
de pensamiento critico es a través de oportunidades guiadas no delimitadas.
Estas son oportunidades que tienen los estudiantes para buscar cualquier
patron de pensamiento que deseen, en respuesta a una situacion de un
problema especifico.



El mentefacto argumental como estrategia didactica para la ensefianza

. e . S L 69
del pensamiento critico en los estudiantes de ciencias politicas

Se evidencia que la lectura y escritura constituyen actividades altamente
socializadoras, portadoras de cultura para las personas asi como fuente del
desarrollo de valores morales y que por tanto puede ser un elemento que
contribuya a un desarrollo eficiente del proceso docente educativo, no solo de
las disciplinas del éarea de humanidades sino en otras del curriculo
universitario.

El docente debe mostrar como se buscan ideas, cdmo se hace un
mentefacto, como se revisa un primer borrador, como se reformula el texto
paso a paso. Hay que convertir el aula en un espacio vivo, en un taller de
experimentacion donde alumnos y alumnas puedan sentir en los poros de su
piel el significado de las letras.

En el marco de este deber ser propuesto, se puede sefialar que las
actividades que lleva adelante el docente de la Escuela de Ciencia Politica
para el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos debe ser efectiva y
precisa. En ese sentido se puede afirmar, que el esquema trazado del docente
no debe el tradicional, con una accion aulica controlada, sin planes
especificos, alejados del perfil profesional buscado en la formacion
institucional.

El sistema educativo requiere un nuevo modelo integral y prospectivo
que oriente la accién de los docentes y estudiantes hacia fines preestablecidos
muy claros. La propuesta de para qué ensefiar, o para qué aprender, remite al
modelo de pedagogia argumental, la necesidad de caracterizar con un
enfoque futurista cuél sera el tipo de sociedad en el cual se van a desempefiar
los estudiantes de hoy, hombres del mafiana (de Zubiria, 2017). El modelo de
pedagogia conceptual viene orientando su accion pedagdgica a perfilar desde
edades tempranas un ser humano que se pueda desempefar en la sociedad del
conocimiento, trabajando paso a paso, desde el preescolar hasta la
Universidad, con el alcance de los siguientes propdsitos:

e Formacion de individuos con capacidad de abstraccion y sentido
prospectivo.

e Capacidad para formar habilidades del pensamiento.
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e Desarrollo de lectura comprensiva.
e Individuos éticos, autbnomos y creativos
o Flexibilidad, tolerancia y capacidad de trabajar en equipo.

La mayor parte del conocimiento al que se accede es gracias a la lectura
y se transfiere a otras personas a través de la escritura, son proposiciones y
conceptos. Los recursos didacticos apoyan y facilitan en gran medida el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Especialmente durante las fases de
comprension, adquisicion y aplicacién, buena parte de las proposiciones
resultan abstractas para los estudiantes; mucho mas abstractos los conceptos
y los argumentos. Los conceptos surgen a partir de experiencias concretas; y
las proposiciones no son mas que conceptos relacionados que tienen por
objeto captar el significado de nuevas ideas. De alli la conveniencia de
ilustrar las proposiciones con esquemas. Pues se facilita el transito entre lo
concreto (la imagen) y lo abstracto (la proposicion).

Todo acto educativo requiere, cuando menos, dos elementos: el docente
(texto, conferencista, mediador cultural, los padres) y el estudiante. El
personal docente como mediador cultural debe ensefar en coherencia con las
exigencias del siglo XXI, requiere reciclar su propia mente, su inteligencia. Y
es aqui donde entran en escena los mentefactos, cuya funcion pedagdgica es
contribuir a formar intelectualmente a los propios docentes y por tanto a los
alumnos.

Los mentefactos son extraordinarias herramientas (formas graficas muy
esquematizadas) para representar la estructura interna de los conceptos, y su
elaboracién requiere enorme cuidado. Se considera que buena parte de la
dificultad para ensefiar conceptos reside en que no existen adn, textos ni
libros escritos conceptualmente. Mientras tanto, corresponde organizar las
proposiciones que arman cada concepto, consultar la respectiva bibliografia,
seleccionar las proposiciones fundamentales y asignarles su posicién dentro
del mentefacto. Los mentefactos actian como diagramas ahorran tiempo y
valiosos esfuerzos intelectuales, pues permiten almacenar aprendizajes, a
medida que se digieren con lentitud, y paso a paso, los conceptos. Dominar el
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mentefacto favorece en los estudiantes el rigor argumental y conceptual,
tanto para su futura vida intelectual, como condicién esencial en el transito
facil hacia el pensamiento formal (de Zubiria, 2017).

Los mentefactos argumentales llevan a cabo dos funciones vitales,
organizan las proposiciones y preservan los conocimientos asi almacenados.
Condensan enorme informacién, recurriendo a simples diagramas o moldes
visuales; por sus propiedades sintéticas y visuales, los diagramas constituyen
potentes sintetizadores cognitivos. Por complejo que sea un tema, es
condensable en unas pocas proposiciones. Dominar los mentefactos favorece
en los estudiantes el rigor argumental.
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