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Resumen

Partiendo del postulado de que las variables individuales y aptitudinales que confor-
man la conducta de entrada del estudiante afectan el aprendizaje de una lengua extran-
jera(L2) entérminos de facilidad de adquisicién ytiempo requerido para ei aprendizaje, se
plantearon tres interrogantes; (1) ¢ Qué factores intervienen para producir diferentes nive-
les y grados de dominio de L2 con mayor rapidez y facilidad en condiciones similares de
aprendizaje?; (2) ¢En qué consiste la aptitud lingtiistica y qué factores la conforman?;
(3) ¢ Qué factores correlacionan con rendimiento? Se estudiaron trabajos anteriores para
seleccionar variables predictivas de rendimiento en L2. Se analizaron pruebas existentes
para determinar aspectos aplicables al disefio de una prueba de aptitud linguistica para
estudiantes de Idiomas Modernos de LUZ. Se presentan resultados preliminares de la
aplicacion de algunas pruebas y recomendaciones para la reorientacién de la investiga-
cién, considerando enfoques recientes sobre procesos cognitivos y factores neuropsi-
coldgicos del aprendizaje de L2.
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Assessing Individual Variables in Foreign
Language Learning

Abstract

Based on the postulate that the student’s aptitudinal and individual variables affect
foreign language (L2) learning in terms of ease of acquisition and amount of time required
for learning, three questions were outlined: (1) What factors intervene to produce different
degrees of L2 achievement, with greater facility in less time, under similar learning condi-
tions?; (2) Whatis linguistic aptitude and which are the factors involved?; (3) Which factors
correlate with L2 achievement? Results from previous studies were analyzed to select
predictive variables of L2 achievement. Existing tests were also analyzed to identify ele-
ments that could be applied in the design of a linguistic aptitude test for Modern Language
students at LUZ. Preliminary results from the application of some tests are included, as
well as recommendations to reorient this research considering recent approaches on cog-
nitive processes and neuropsychological factors in L2 learning.

Key words: Individual variables, studegt selection, language aptitude, EFL, ESL.

1.Introducciéon y Justifica-
cién

La presente investigacién se fun-
damenta en la necesidad de disefar
procesos de seleccion efectivos y efi-
cientes para los aspirantes a ingresar
a la Mencién Idiomas Modernos de la
Facuitad de Humanidades y Educa-
cién como parte de la politica de ad-
misiones de LUZ. Se centra especifi-
camente en el mejoramiento de las
pruebas disefiadas durante la prime-
ra parte del proyecto y la realizacion
de los estudios conducentes a la nor-
malizacién de las mismas. Ello con el
proposito de obtener valores consis-
tentes para la poblacién en estudio

que puedan ser utilizados como para-
metros para futuros procesos de se-
leccion.

La investigaciéon sobre variables
individuales se basa en el postulado
de que “muchas de las diferencias en
rendimiento son directamente atribui-
bles a caracteristicas especificas del
estudiante y del profesor, centrando-
se en aquellas que correlacionan po-
sitivamente con el aprendizaje exito-
so de idiomas extranjeros” (Delmas-
tro, 1995-a). En otras palabras, las
variables individuales y aptitudinales
que conforman la conducta de entra-
da del estudiante afectan el aprendi-
zaje de una lengua extranjera en ter-
minos de facilidad de adquisicion y
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tiempo requerido para el aprendizaje.
Entre estas variables personales o
caracteristicas individuales pueden
mencionarse: aptitud, motivacién,
personalidad, razonamiento abstrac-
to, razonamiento verbal, inteligencia,
estrategias de aprendizaje y grado de
elaboracién lingtiistica en lengua ma-
terna (L1), entre otros (Delmastro,
1985-a, 1995-a; Delmastro y Salazar,
1997). Son éstos los que constituyen
el tema principal de estudio en la pre-
sente linea de investigacion.

La importancia de este tipo de es-
tudios radica en la posibilidad que
ofrecen al profesor y a la institucién
de poder seleccionar estrategias es-
pecificas para la toma de decisiones
y la orientacién y conduccién del pro-
ceso ensefianza-aprendizaje. Cook
(1991) menciona tres alternativas po-
sibles al respecto: (a) Seleccion estu-
diantil: seleccionar solamente aque-
llos estudiantes que tengan mayores
probabilidades de éxito en el aprendi-
zaje de una segunda lengua (L2) o
lengua extranjera; (b) Ubicacion: ubi-
car estudiantes en diferentes grupos
de acuerdo al nivel de aptitud (alto,
promedio e inferior al promedio);
(c) Métodos de Ensefianza: ofrecer o
proporcionar diferentes métodos o
estilos de ensefianza de L2 de acuer-
do al tipo de aptitud predominante del
grupo.

El estudio de las variables indivi-
duales y aptitudinales de los aspiran-
tes a ingresar a las diferentes Men-
ciones y Escuelas de la Facultad de
Humanidades y Educacién, en espe-
cial a la Mencién Idiomas Modernos

de LUZ, se justifica no sélo sobre Ia
base de una decisién institucional y
curricular, sino porque proporciona
informacién que permite tres estrate-
gias o alternativas de accién con mi-
ras a mejorar el rendimiento acadé-
mico-estudiantil y optimizar el uso de
recursos académicos e instituciona-
les, como son: la seleccion estudiantil
racional, el diagnéstico de problemas
de aprendizaje y su respectivo trata-
miento por personal especializado en
servicios de orientacién y la reorien-
tacién vocacional de estudiantes
considerados no aptos en cierta drea
de estudio o campo profesional (Del-
mastro, 1995-a).

Para orientar el desarrollo de Ia in-
vestigacion se plantearon las si-
guientes interrogantes: ;Qué facto-
res intervienen para producir diferen-
tes niveles y grados de dominio del
idioma extranjero con un mayor gra-
do de rapidez y facilidad en situacio-
nes similares de aprendizaje?, ;En
qué consiste la aptitud lingtiistica y
queé factores la conforman?;En qué
medida correlacionan estos factores
con rendimiento? (Delmastro, 1995-a;
Delmastro y Salazar, 1997).

Estas tres interrogantes orientan
el desarrolio del marco teérico que
sirve de fundamento a la presente in-
vestigacion.

2. Objetivos
Los objetivos del presente estudio

se centran en los siguientes aspec-
tos:
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« Identificar las caracteristicas o
conducta de entrada del “buen es-
tudiante de idiomas” ‘

« Determinar las caracteristicas ap-
titudinales y diferencias individua-
les que puedan ser utilizadas
como predictores de rendimiento
en el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras.

« Analizar las pruebas existentes
para seleccionar los elementos re-
saltantes que puedan ser utiliza-
dos en el disefio de pruebas de ap-
titud lingiistica para estudiantes
de idiomas.

« Realizar la descripcion estadistica
de las pruebas utilizadas hasta la
fecha a objeto de proceder, en fu-
turas investigaciones, a su norma-
lizacién para la poblacion en estu-
dioy asi lograr patrones uniformes
de seleccion.

3. Postulado central de la in-
vestigacion

Tomando en cuenta los objetivos
de la investigacion se postula que las
diferencias individuales y aptitudi-
nales que correlacionan positiva-
mente con rendimiento pueden ser
utilizadas como predictores de
rendimiento en el aprendizaje de
lenguas extranjeras.

« Corolario 1: Toda medicién pre-
dictiva del rendimiento previa al
proceso de entrenamiento-apren-
dizaje de lenguas extranjeras
(pruebas de selecci6n y aptitudi-
nales) debe fundamentarse sobre

las variables individuales y aptitu-
dinales de alto valor predictivo.

« Corolario 2: Toda medicion pre-
dictiva del rendimiento debe reali-
zarse a través de instrumentos va-
lidos y confiables, normalizados
para la poblacién en estudio.

4. Fundamentos tedricos

La respuesta a las interrogantes
planteadas inicialmente en el punto 1
conlleva a la construccién de un mar-
co tedrico referencial que ha sido de-
sarrollado parciaimente en trabajos
anteriores  (Delmastro,  1985-a,
1985-b, 1986, 1987, 1995-a, 1995-b;
Delmastro y Salazar, 1996, 1997).
Estos estudios previos conforman el
fundamento inicial del presente pro-
yecto de investigacion.

En su mayor parte la investigacion
experimental de variables individua-
les se ha centrado en aspectos como:
inteligencia, sexo, aptitud verbaly nu-
mérica, habilidad auditiva, aptitud lin-
guistica, motivacion y personalidad.
Tanto el conocimiento del idioma ma-
terno como el factor de razonamiento
abstracto han sido identificados
como factores predictores de rendi-
miento en L2 debido a su correlacion
positiva con aptitud lingiistica (Wes-
che et al., 1982). Este autor también
se dedica a estudiar razonamiento
abstracto y aptitud numérica como
caracteristicas no lingliisticas del
buen estudiante de idiomas. Undhe-
im (1978) investiga la relacion entre
inteligencia fluida (Gf), inteligencia
cristalizada (Gc) y aprendizaje de
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idiomas; Guiora et al. (1972) y Carroll
(1981) estudian la correlacion entre
razonamiento verbal y rendimiento
en L2

Autores como  Nizegorodcew
(1982), Purcell y Suter (1980), entre
otros, exploran aptitud auditiva e imi-
tativa y su relacién con aprendizaje
de L2; ya esta variable habfa sido es-
tudiada por Pimsleur (1966, 1968,
1969) quien la incluye como uno de
los elementos de aptitud linglistica
en su test LAB (Language Aptitude
Battery). Krashen (1988), por su par-
te, estudia conceptos como nivel de
filtro afectivo y motivacién, ésta dilti-
ma también investigada por Gardner
(1980), y Gardnery Gliksman (1982).
Kanapathipillai y Baba (1984) por su
parte, encuentran que la inteligencia
no-verbal tiene el coeficiente de co-
rrelacién més elevado con aprendi-
zaje de L2.

Posteriormente, la investigacion
tiende a centrarse en diferencias re-
lacionadas con estrategias de apren-
dizaje utilizadas por los buenos
aprendientes de idiomas (Bialystock,
1990; O’'Malley y Chamot, 1990: Ox-
ford, 1990, 1993) y los procesos cog-
nitivos involucrados en el aprendizaje
de lenguas (Alptekin y Atakan, 1990;
Segalowitz, 1995; VanPatten, 1995).
Hammond (1995) retoma el concepto
de filtro afectivo y analiza su relacién
con las actitudes hacia el aprendizaje
de L2. En los ultimos afios, surge la
tendencia a integrar resultados de
estudios sobre procesos neurobiolé-
gicos en la explicacion de diferencias
individuales (Pulvermiiller & Schu-
mann, 1994; Delmastro, 1998), asi

como la teoria de inteligencias muilti-
ples aplicada al aprendizaje de L2
(Christison, 1998). La Tabla 1 repre-
senta un intento de resumir y clasifi-
car las diferentes variables que han
sido vinculadas con aprendizaje de
L2 en los estudios analizados hasta
la fecha.

Es importante acotar que el con-
cepto de aptitud linglistica como
concepto operacional ha evoluciona-
do hacia el término de “diferencias in-
dividuales” (Delmastro, 1995-a). Sin
embargo, autores anteriores, traba-
jan con el concepto de aptitud linglis-
tica referida especificamente al valor
predictivo del rendimiento de los tests
de aptitud en el aprendizaje de idio-
mas. Existen hasta Ia fecha dos tests
que han sido intensa y extensamente
investigados y reportados: el MLAT
(Modern Language Aptitude Test) de
Carrolly Sapon (1959), y el LAB (Lan-
guage Aptitude Battery) de Pimsleur
(1966). Ambos tests fueron cuidado-
samente analizados en sus compo-
nentes para determinar los aspectos
mas resaltantes aplicables en el dise-
fio de pruebas de aptitud para estu-
diantes de la Mencién Idiomas Mo-
dernos.

En definitiva, sobre la base del es-
tudio de los trabajos realizados hasta
el presente se seleccionaron como
aspectos relevantes a investigar, por
su correlacion con rendimiento en L2,
los siguientes: inteligencia general o
Factor g, razonamiento verbal, grado
de elaboracion lingifstica, discrimi-
nacién auditiva, memoria verbal,
andlisis linglifstico en L2, motivacién,
y estrategias de aprendizaje; aspec-
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Tabla 1
Variables individuales relacionadas con rendimiento en el aprendizaje de L2

1. Variables Personales - Edad
- Sexo

2 Variables Intelectuales - Memoria
- Inteligencia y Cociente Intelectual
- Razonamiento verbal
- Razonamiento abstracto
- Habilidad numérica

3. Variables Aptitudinales - Habilidad auditiva
- Imitacién de sonidos
- Aptitud lingiistica

4, Rasgos - Nivel de ansiedad
de Personalidad - Empatia y “ego” linglistico

- Autoestima y seguridad
- Introversién/Extroversién
- Agresividad
- Tolerancia a la ambigliedad
- Etnocentrismo
- Orientacién humanistica
- Espontaneidad social

5. Actitud y Motivacién - Filtro afectivo
- Motivacién instrumental y motivacién integradora
- Percepcién de resultados del aprendizaje

6. Variables Cognitivas - Estilo cognitivo
- Dependencia o independencia del campo perceptual
- Destrezas de tipo abierto o cerrado

7. Estrategias - Razonamiento inductivo/deductivo
de Aprendizaje - Monitoreo- Memorizacién
- Estrategias sociales

8. Competencia en L1 - La Teoria Interlingual (“Crosslingual Theory”; Stern, 1984)
- CALP (“Congnitive Academic Language
Proficiency.” Cummins, 1980)

9. Variables - Estructura y funcionamiento del sistema nervioso
Neurolingliisticas - Sisternas de procesamiento sensorial
- Representacion de imagenes visuales y sonidos
- Reconocimiento y manipulacion de patrones sensoriales
- Plasticidad neurofuncional
- Asociacién polimodal (Segalowitz, 1995)
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tos todos factibles de ser medidos, al-
gunos incluso con pruebas y baterias
existentes en la actualidad, tales
como: el Test Libre de Cultura de Cat-
tell (Kahn,1960), el IPAT (1973), el
D-48 (Anstey y Pichot, 1968); el TAD
(Test de Aptitud Diferencial) (Bennet,
Seashore y Wesman, 1959), Escalin
81 (Morales y Salom, 1982), Cloze-
Tests (Delmastro y Salazar, 1996),
Modern Language Aptitude Test (Ca-
rrolly Sapon, 1959) y Language Apti-
tude Battery (Pimsleur, 1966).

5. Marco metodolégico

El proyecto se dividi4, a efectos
metodoldgicos, en tres fases: investi-
gacion documental, fase experimen-
tal y fase de aplicacién, las cuales se
describen a continuacién.

l. Investigacién documental y
actualizacion bibliografica: Duran-
te esta fase se identificaron las varia-
bles individuales relacionadas con
rendimiento en L2 mencionadas en el
punto anterior y resumidas en la Ta-
bla 1y se seleccionaron las que pre-
sentaban mayor correlacién con
aprendizaje de lenguas, logrando
responder las preguntas planteadas
al inicio de este articulo.

Il. Fase experimental: Mediante
la aplicacién de pruebas existentes,
asi como de instrumentos especial-
mente disefiados para tal efecto, du-
rante esta fase del proyecto se explo-
raron las siguientes variables: expe-
riencia previa, grado de elaboracion

lingUistica en lengua materna (L1),

destrezas lectoras en L1, interés y

motivacién por el aprendizaje de idio-

mas, discriminacién auditiva, capaci-

dad de asociacién simbolo-sonido y

capacidad para el andlisis lingiifstico

(inductivo-deductivo) en una lengua

desconocida. Esta fase Incluyé los si-

guientes pasos:

» Seleccién, traduccién y/o elabora-
cion de instrumentos (pruebas a
aplicar para la medicién de los as-
pectos y parametros selecciona-
dos, de acuerdo con los resultados
de la investigacion documental
previa).

+ Aplicacién de las pruebas a las
cohortes en estudio (aspirantes a
ingresar a la Mencién Idiomas Mo-
dernos de LUZ).

+ Validacién de las pruebas aplica-
das através de la técnica del an4li-
sis de itemes, restructuracién de
las mismas y nueva aplicacién a
cohortes posteriores.

* Descripcion estadistica de las
pruebas aplicadas y comparacién
de resultados entre las diferentes
cohortes.

Es de acotar que este articulo cu-
bre inicamente los resultados de las
dos primeras fases, ya que la tercera
fase, descrita a continuacién, consti-
tuye la continuacién de la presente in-
vestigacion.

lll. Fase de aplicacién: Esta fase
consiste en la aplicacion de los resul-
tados de las dos fases anteriores con
dos propdésitos:
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« La realizacién de estudios longitu-
dinales de correlacién de las dife-
rentes pruebas aplicadas con ren-
dimiento en el aprendizaje de idio-
mas en ios sujetos de la muestra.

« La organizacién y elaboracion de
la version definitiva de una bateria
de pruebas predictivas de rendi-
miento en el aprendizaje de len-
guas extranjeras, disefiada espe-
cialmente para la poblacién en es-
tudio sobre la base de los resulta-
dos obtenidos en la segunda eta-

pa.

5.1. Poblacién y muestra

La poblacién de la presente inves-
tigacion estd constituida por los aium-
nos que aspiran a ingresar a la Men-
cién Idiomas Modernos de la Escuela
de Educacion, Facultad de Humani-
dades y Educacién de LUZ. La mues-
tra estuvo representada por las
cohortes que aspiraban ingresar para
los afios 1995, 1996 y 1997, integra-
da por 377 sujetos de ambos sexos,
en una edad comprendida entre los
15 y 44 afios. Esta muestra incluyd
tanto estudiantes que ingresaban a
LUZ por primera vez (estudiantes del

segundo afio del ciclo diversificado
profesional y la poblacién estudiantil
flotante) asi como estudiantes que
aspiraban a ingresar a la Mencion
ldiomas Modernos via Modalidad
(cambio, traslado, reincorporacion y
egresados). En la Tabla 2 se especifi-
ca la distribucién de la muestra para
las diferentes cohortes.

5.2. Instrumentos

En concordancia con los linea-
mientos planteados en el marco teori-
co, para evaluar las variables en es-
tudio se utilizaron tanto pruebas y ba-
terias estandarizadas existentes en
la actualidad como pruebas disefia-
das especificamente para la pobla-
cién en estudio, las cuales se rese-
fian y explican brevemente a conti-
nuacién: '

1. Cloze-Test adaptado (Delmas-
tro y Salazar, 1996), para medir gra-
do de comprensién escrita y destre-
zas lectoras de alto nivel en lengua
materna. La prueba definitiva, logra-
da como resultado de la aplicacién de
la técnica del andlisis de itemes,
consta de un texto sobre un tépico
general (la medicién del tiempo) al

Tabla 2
Distribucién de la muestra

Cohorte Netotal CNU Modalidad* Edad Prom. Rango etario Sexo
F M
1995 51 30 21 21.25 15-44 42 9
1996 208 154 54 21.58 15-39 149 59
1997 118 93 25 19.40 15-40 101 17
Totales 377 277 100 20.74 15-44 292 85

Cambio, traslado, reincorporacién y egresados.
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cual le han sido eliminadas palabras
a ciertos intervalos. El estudiante
debe reconstruir el texto proporcio-
nando las palabras faltantes sobre la
base de las claves contextuales, su
experiencia previa y la interaccion
con el texto. Consta de 20 itemes.
Tiempo de aplicacién: 6 minutos.

2. Escalin 81 (Morales y Salom,
1982), para medir Grado de Elabora-
cién Linglistica (GEL) en lengua ma-
terna. Esta prueba persigue medir el
nivel de elaboracién linglistica del
participante y conocimiento de ele-
mentos formales del idioma con baja
contaminacioén de los aspectos inte-
lectuales. Consta de cinco subtests:
Vocabulario, Completacién Cerrada,
Juicio Gramatical, Completacién
Abierta y Calificacion. Debe ser apli-
cada por personal debidamente cali-
ficado y entrenado. Consta de 100
itemes con un puntaje total de tipo
abierto. Tiempo de aplicacién: 29 mi-
nutos.

3. Subtest de Analisis Linglistico
del Language Aptitude Battery (LAB)
(Pimsleur, 1966), para medir capaci-
dad para el analisis linglistico induc-
tivo-deductivo en una lengua desco-
nocida. Este test consiste en una se-
rie de problemas planteados sobre la
base de ejemplos dados, que deben
ser analizados para lograr especificar
la manera correcta de formar una fra-
se en un idioma desconocido. El es-
tudiante trabaja utilizando su “intui-
cion gramatical” para extraer reglas
de los ejemplos proporcionados y
construir la frase correcta. Consta de
15 itemes de seleccion miuitiple.
Tiempo de aplicacion: 15 minutos.

4. Subtest de Asociacién Simbo-
lo-Sonido del Language Aptitude Bat-
tery (LAB) (Pimsleur, 1966), para me-
dir la capacidad de asociacién entre
la forma oraly la forma escrita de pa-
labras en un idioma desconocido.
Consta de 24 itemes de seleccién
muitiple en los que el estudiante, lue-
go de escuchar una palabra en un
idioma desconocido pronunciada por
el profesor, debe identificar [a mejor
representacion escrita entre cuatro
alternativas posibles. Tiempo de apli-
cacion: 10 minutos.

5. Prueba de Discriminacién Audi-
tiva, para medir grado de discrimina-
cién de segmentos y suprasegmen-
tos en una lengua desconocida. Esta
prueba, disefiada especialmente
para este estudio, consta de tres sub-
tests de veinte itemes cada uno. Enel
primero, se proporciona una serie de
pares minimos y el estudiante debe
identificar si son palabras iguales o
diferentes. El segundo consta de un
sonido estimulo seguido de tres pala-
bras, una de las cuales contiene el
sonido estimulo; el estudiante debe
reconocer en cual de las tres alterna-
tivas aparece el sonido escuchado.
En el tercer subtest, el participante
debe identificar la silaba tonica de
cada palabra estimulo. Tiempo total
de aplicacién: 30 minutos aproxima-
damente (incluyendo instrucciones).

6. Language Learning Motivation
Scale para medir grado de motiva-
cién e interés por el aprendizaje de
lenguas extranjeras. Esta prueba es
una traduccién y adaptacién del In-
ventario de Intereses desarrollado
por Pimsleur (1963). Consta de 20
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ftemes que exploran preferencia por
ciertas actividades relacionadas con
el aprendizaje de lenguas, motiva-
cién hacia el aprendizaje de una len-
gua extranjera y actitudes y opinio-
nes con respecto a la cultura y ha-
blantes nativos de otro idioma. Se uti-
liza la escala de Likert (Thomas,
1978) con cinco valores que varian
desde “muy interesado” a “poco inte-
resado”, o “totalmente de acuerdo” a
“totalmente en desacuerdo”. Tiempo
de aplicacién: 15 minutos aproxima-
damente.

7. Prueba de Conocimiento Previo
del Idioma Inglés, para evaluar la re-
lacién de experiencia previa con ren-
dimiento. Consiste en una prueba es-

crita de tipo objetivo, adaptada de los

tests de Etherton (1972), que evalla
comprensién lectora, vocabulario y
conocimiento gramatical. Es una
prueba de tipo formal, con ftemes de
seleccion multiple, cuyo objetivo es
medir grado de conocimiento escrito
del idioma a nivel de educacién me-
dia. Consta de 80 itemes. Tiempo de
aplicacién: 45 minutos.

8. Adicionalmente, para la obten-
cién de datos generales sobre los es-
tudiantes relacionados con posible
experiencia previa en otro idioma, se
utilizé un formato con cinco pregun-
tas referentes a otros idiomas o dia-
iectos hablados en el hogar, aprendi-
zaje de idiomas extranjeros, lugar,
modo, duracién y fecha, incluyendo
un estimado del interés por el estudio
de idiomas extranjeros medido en
una escala del 1 al 5. A este formato
no se le asigné un puntaje especifico

ya que su objetivo es meramente la
obtencién de informacién con res-
pecto al estudiante.

Las pruebas de motivacion e inte-
rés y la de conocimiento previo del
idioma inglés fueron aplicadas sola-
mente a la primera cohorte (1995) y
eliminadas posteriormente, por moti-
vos que se explicaran mas adelante.
La Tabla 3 incluye informacién sobre
la estructura inicial de la bateria de
pruebas aplicadas.

6. Resultados preliminares:
descripcion estadistica de
las pruebas

El tratamiento de estadistica des-
criptiva de las diferentes pruebas
aplicadas, arrojé las medidas de ten-
dencia central y de dispersién que se
incluyen en las Tablas 4 y 5 para las
cohortes de los afos 1995, 1996,
1997 y el grupo total, respectivamen-
te.

La aplicacién de las pruebas a di-
ferentes cohortes en el lapso de tres
afos, permitié realizar cambios en el
proceso de seleccion especifico de la
Mencion Idiomas Modernos. Sobre la
base de las experiencias y resultados
obtenidos se realizaron las siguien-
tes modificaciones:

1. Se elimind la prueba de motiva-
cién por considerarse que las res-
puestas se prestan a manipulacién
por parte de los estudiantes; ello per-
mite la obtencion de puntajes altos en
todos los sujetos disminuyendo el po-
der de discriminaciéon de la misma.
Se consider6 ademas que esta prue-
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Tabla 4
Descripcion estadistica para las diferentes cohortes

Cohorte 1995 (n = 51)

Prueba Media Mediana Min-Max. Rango D. Standard
Cloze-test 24.41 25 07-35 28 6.04
Escalin-81 136.33 138 92-183 91 18.39
Andlisis Ling. 42.05 40 05-75 70 19.65
Simbolo/Sonido 17.31 18 10-24 14 3.38
Disc. Auditiva 43.78 45 30-55 25 6.45
Motivacién 70.33 71 40-80 40 6.73
Exp. Previa 32.68 35 07-50 43 13.49
Cohorte 1996 (n = 208)

Prueba Media Mediana Min-Max. Rango D. Standard
Cloze-test 26.00 26.5 0-57 57 14.15
Escalin-81 87.68 82 27-173 146 31.85
Analisis Ling. 33.75 30 0-75 75 19.18
Simbolo/Sonido 14.77 15 07-22 15 3.41
Disc. Auditiva 39.56 40 22-54 32 6.47
Cohorte 1997 (n = 118)

Prueba Media Mediana Min-Max. Rango D. Standard
Cloze-test 28.45 29 0-58 58 14.58
Escalin-81 83.39 78.5 36-164 128 28.35
Analisis Ling. 36.31 35 0-75 75 18.78
Simbolo/Sonido 14.77 15 5-22 17 4.03
Disc. Auditiva 38.71 39 24-51 27 6.2
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Tablas
Descripcién estadistica para el grupo total (n = 377)

Prueba Media Mediana Min-Max. Rango D. Standard
Cloze-test 26.55 26 0-58 58 13.54
Escalin-81 9292 87 27-183 156 33.95
Analisis Ling. 35.67 35 0-75 75 19.27
Simbolo/Sonido 15.11 15 5-24 19 3.71
Disc. Auditiva 39.86 40 22-55 33 6.57

ba podia ser de mayor utilidad para la
orientacién vocacional que para la
seleccién estudiantil.

2. lgualmente, se eliminé la prue-
ba de experiencia previa en L2 por
cuanto reflejaba una concepcién de-
masiado formal del aprendizaje e in-
crementaba innecesariamente la du-
racién y complejidad de las pruebas.
Sin embargo, no se descarta la inclu-
sién futura de una nueva prueba de
tipo funcional para medir este aspec-
to, méas adecuada a los nuevos con-
ceptos y tendencias de aprendizaje
enl2.

3. Se mejord y adapté la prueba
cloze disminuyendo su extension y
aumentando su puntaje, utilizando la
version que mostré mayor indice de
discriminacién y nivel moderado de
dificultad.

4. Se asignaron nuevos y mayores
puntajes a las pruebas de Andlisis
Lingiistico y Cloze para daries mayor
peso en proporcién al total de las
pruebas. Esto implicé la necesidad
de convertir los puntajes obtenidos
en las diferentes cohortes a una mis-
ma escala para ambas pruebas, ob-
teniéndose un puntaje definitivo de

75 puntos para la prueba de Analisis
Linguistico y de 60 puntos para el
Cloze.

5. Se eliminaron las pruebas de in-
teligencia general y razonamiento
verbal por cuanto estos aspectos pa-
saron a formar parte de las variables
evaluadas en los procesos de selec-
cion especificos de la Facultad de
Humanidades y Educacién, y estan
cubiertos, ademas, por la Prueba de
Aptitud Académica.

En relacion con los resultados del
Escalin-81 es importante resaltar que
los mismos indican un bajo Grado de
Elaboracion Linglistica (GEL) en L1
en las diferentes cohortes, especial-
mente si lo comparamos con los re-
sultados de la normalizacién en gru-
pos de estudiantes universitarios ve-
nezolanos de la ULA (Tabla 6). Como
se puede observar en latabla, no sélo
existe una diferencia desfavorable
con respecto a las medias obtenidas
en los grupos de LUZ, sino que tam-
bién se presenta una disminucién de
las medias en el tiempo; es decir en
las diferentes cohortes de afios con-
secutivos se observa una progresiva
disminucién del GEL en L1. Un traba-
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Tabla 6
Comparacién de resultados en el escalin, LUZ-ULA.

Cohorte n Media D.S. Min-Max Rango
LUZ-95 51 136.33 18.39 92-183 91
LUZ-96 208 87.68 31.85 27-173 146
LUZ-97 118 83.39 28.35 36-164 128
LUZ-Total 377 92.92 33.95 27-183 156
ULA* 132 175.4 50.00 86-335 ' 249

*Morales y Salom (1982).

jo reciente con estudiantes de Letras
de la Facultad de Humanidades y
Educacién (Martinucci, 1997) reporta
resultados similares a los obtenidos
con la muestra de este estudio, obte-
niéndose valores inferiores de GEL
en los sujetos de LUZ (X = 91.84) al
ser comparados con los sujetos de la
ULA. Estos datos son preocupantes
si se considera que el GEL es un fac-
tor altamente vinculado con rendi-
miento académico seguln reportes de
investigadores venezolanos como
Morales, (1986) y Flores y Morales
(1988).

7. Conclusiones y recomen-
daciones

Los resultados de la presente in-
vestigacion, desde el punto de vista
tedrico, reafirman el postulado inicial
de que las variables individuales y
aptitudinales que conforman la con-
ducta de entrada del estudiante afec-
tan el aprendizaje de una lengua ex-
tranjera en términos de facilidad de
adquisicién y tiempo requerido para
el aprendizaje. Igualmente, se consi-

dera valido afirmar gue dichas varia-
bles, por su correlacién con rendi-
miento en L2, pueden ser utilizadas
con propdsitos predictivos del rendi-
miento en el aprendizaje de lenguas
extranjeras y, por consiguiente, en
procesos de seleccién estudiantil.

El estudio de los trabajos realiza-
dos hasta el presente permitié una
seleccién inicial de caracteristicas
aptitudinales y diferencias individua-
les que pueden ser utilizadas como
predictores de rendimiento en el
aprendizaje de lenguas extranjeras,
entre las cuales se mencionan: inteli-
gencia general o Factor g, razona-
miento verbal, grado de elaboracién
linglistica, discriminacion auditiva,
memoria verbal, andlisis linglistico
en L2, motivacién, y estrategias de
aprendizaje; aspectos todos factibles
de medicion.

El andlisis de las pruebas existen-
tes permitié6 seleccionar pruebas y
subtests, asi como aspectos resal-
tantes de los mismos, que fueron utili-
zados en el disefio de una bateria de
Pruebas de Aptitud Linglistica para
Estudiantes de Idiomas (PALEI). En
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concordancia con los lineamientos
planteados en el marco tedrico, la
aplicacién de las pruebas disefiadas
orienté la seleccién de las siguientes
variables para su inclusién en la ver-
sién definitiva de la bateria de prue-
bas: experiencia previa, grado de ela-
boracién lingtiistica en lengua mater-
na (L1), destrezas lectoras en L1, in-
terés y motivacién por el aprendizaje
de idiomas, discriminacién auditiva,
capacidad de asociacién simbolo-so-
nido y capacidad para el andlisis in-
ductivo-deductivo en una lengua des-
conocida.

Deigual forma, la aplicacion de las
pruebas a diferentes cohortes permi-
ti6 la obtencién de datos relevantes
para la progresiva modificacién tanto
de la organizacién definitiva de la ba-
teria, como de los procesos de apli-
cacion en si, instrucciones, tiempo de
aplicacién, puntajes y peso de cada
prueba en relacién a la bateria total.
Sobre la base de las experiencias y
resultados obtenidos se realizaron
modificaciones en el proceso de se-
leccién especifico de la mencién, eli-
minandose la prueba de experiencia
previa, sin descartar la posibilidad de
lainclusién futura de una nueva prue-
ba més adecuada que la anterior.
Igualmente, se eliminé la prueba de
motivacién por considerarse que las
respuestas se prestaban a manipula-
cion por parte del estudiante, asi
como las pruebas de inteligencia ge-
neral y razonamiento verbal. Se me-
jord y adapté6 la prueba cloze. Se mo-
dificaron y mejoraron las pruebas de
discriminacién auditiva.

Con respecto al Cloze-test y el Es-
calin-81, éstos se consideran instru-
mentos apropiados para la evalua-
cién de destrezas especificas en L1
en términos de destrezas evaluadas,
facilidad y rapidez de administracion
y correccidn, asi como adecuacién al
tipo de poblacién estudiada. Son
ademas instrumentos complementa-
rios con diferente comportamiento en
grupos de aito y bajo rendimiento.
Los bajos resuitados obtenidos en el
Escalin-81 denotan una progresiva y
preocupante disminucién del grado
de elaboracién lingiiistica en las dife-
rentes cohortes estudiadas, lo que
evidencia la necesidad de tomar me-
didas tendientes a mejorar las destre-
zas en L1 a todos los niveles del sis-
tema educativo.

La aplicabilidad de los resultados
de la presente investigacion viene a
estar dada por la tercera etapa de la
misma: la elaboracién de la versién
definitiva de las pruebas, validadas y
normalizadas para la poblacién en
estudio, con el objeto de incorporar-
las al proceso de seleccién estudian-
til que se llevard a cabo todos los
afnos, para todos los aspirantes a in-
gresar a la Menci6n ldiomas Moder-
nos de LUZ. La importancia de este
tipo de estudios radica en la posibili-
dad que ofrecen al profesory a la ins-
titucién de poder seleccionar estrate-
gias especificas para la toma de deci-
siones y la orientacion y conduccién
del proceso ensefianza-aprendizaje.
Los resultados de esta investigacién
proporcionan informacién que permi-
te cumplir con las tres estrategias o
alternativas de accién planteadas en
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el primer punto del presente articulo,
con miras a mejorar el rendimiento
académico-estudiantil y optimizar el
uso de recursos académicos e insti-
tucionales, como son: (a) La selec-
cién estudiantil racional; (b) El diag-
nostico de problemas de aprendizaje
y su respectivo tratamiento por per-
sonal especializado en servicios de
orientacion; y (c) La reorientacion vo-
cacional de estudiantes considera-
dos no aptos en cierta area de estu-
dio o campo profesional.

Para finalizar, es necesario resal-
tar que el concepto de aptitud linglis-
tica no puede ser definido desde una
perspectiva limitada, ya que debe
considerar diferentes variables indivi-
duales vinculadas al aprendizaje de
idiomas extranjeros que reflejen tan-
to factores psicolégicos, educaciona-
les e intelectuales como aptitudina-
les. Por lo tanto, toda medicién pre-
dictiva de rendimiento en L2 debe to-
mar en cuenta estos aspectos.

Futuras investigaciones se orien-
taran a la realizacion de estudios lon-
gitudinales de correlacién de las
pruebas aplicadas con rendimiento
en el aprendizaje de idiomas en los
sujetos de la muestra, asi como la
elaboracién y normalizacién de la
versién definitiva de la bateria de
pruebas para la poblacion en estudio,
con el objeto de lograr patrones uni-
formes para los procesos de selec-
cién estudiantil. Es importante resal-
tar que, en vista de las recientes inno-
vaciones en el estudio de diferencias
individuales que incluyen enfoques
cognitivos y neuropsicolégicos del
aprendizaje de L2, se debe explorar

la posibilidad de incluir la medicion de
variables adicionales que correlacio-
nan con rendimiento, tales como me-
moria de trabajo, automatizacion de
destrezas vy flexibilidad neurofuncio-
nal (Delmastro, 1998), aspectos que
hasta los momentos no han sido con-
siderados en este tipo de estudio.
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