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Resumen

Este articulo muestra el analisis a las estrategias de ensenanza utilizadas
por un docente que se desempena en aulas con alumnos trabajadores. La
metodologia utilizada se basé en la organizacién y sistematizacién de la ob-
servacion de una clase. Los resultados obtenidos muestran que el maestro de
aula realiza actividades, de las denominadas: generadoras de informacién
previa; enuncia los objetivos o propésitos de la clase, y; orienta y mantiene la
atencion de los alumnos. No obstante, el maestro no desarroll6 la extraccion
de elementos del contexto socio-cultural de los alumnos, (ensefianza situa-
da) para lograr aprendizajes centrados en la solucién de problemas auténti-
Cos.

Palabras clave: Situaciones especiales de aula, estrategias de ensefnanza,
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Teaching Strategies in Special Classroom
Situations. Case: School Lunchroom

Abstract

This article shows an analysis of the strategies used by a teacher who
serves in classrooms with student workers. Methodology was based on the
organization and systematization of class observation. Results show that the
classroom teacher performs activities that generate prior knowledge, sets
forth the objectives or purposes of the class and guides and maintains the
students’ attention. However, the teacher did not extract elements from the
students’ socio-cultural context (situated learning) to achieve learning fo-
cused on solving authentic problems.

Keywords: Special classroom situations, teaching strategies, mathematics

education,
teaching.

Introduccion

La importancia crucial que pre-
sentan las relaciones entre los as-
pectos situacionales, el contextoy la
cultura y, los proceso cognitivos de
los alumnos son reconocidas, ac-
tualmente, en cualquier estudio so-
bre procesos de ensefianza. Sin em-
bargo, usualmente, en este tipo de
indagacion, no se considera el com-
ponente situacional como objeto de
investigacion. Un aporte a esta ini-
ciativa lo constituye la Teoria de Si-
tuaciones Didacticas de Guy
Brousseau (1986).

Toda situacion didactica es con-
secuencia de un conjunto de rela-
ciones, ya sean en forma implicita o
explicita entre los alumnos, el me-
dio, el docente y los saberes consti-

systematic classroom observations,

situated

tuidos o en vias de constitucion; es
decir, es un sistema donde existen
interacciones entre todos sus com-
ponentes. Esta situaciéon es cons-
truida intencionalmente por el pro-
fesor con el fin de hacer adquirir a
los alumnos un saber determinado
o en vias de constitucion.

La Escuela Francesa de Didacti-
ca de Las Matematicas, ha desarro-
llado la observacion sistematizada
de clases, como una herramienta
que permite el estudio seguro de las
actividades de aula. Si bien las ob-
servaciones puntuales desafian el
riesgo de esconder aspectos signifi-
cativos del sistema, existe la conve-
niencia de observar elementos rela-
cionados con la clase en lugar de in-
tervenir en la clase. Ademas, la ob-
servacion de este sistema va a de-
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pender de la teoria que determine y
usen los estudiosos del sistema di-
dactico (Chamorro, 2003: 76).

Nuestra ocupacién, como do-
centes, es mejorar las condiciones
de aprendizaje de las matematicas
en el aula; no obstante, los partici-
pantes de este escenario, usualmen-
te, los observamos de forma indivi-
dual. Entonces, ;como podemos
mejorar las condiciones de aula, si
observamos parte del hecho y olvi-
damos o no consideramos las inte-
racciones del individuo con el me-
dio?

Particularmente, este estudio
toma como referencia el campo de
la Didéctica de Las Matemadticas en
situaciones de aula con ninos traba-
jadores. La condicién de ninos tra-
bajadores introduce otros elemen-
tos que aumentan los temas de in-
vestigacion. Es por ello que nuestro
trabajo inicial corresponde mads a
una fase exploratoria que a una de
intervencién. Un caso particular en
nuestra ciudad lo constituye el Pro-
grama Comedor-Escuela de la Fun-
dacion Ninos del Sol. Este progra-
ma escolar es ofertado a ninos y
adolescentes trabajadores con eda-
des comprendidas entre los seis (6)
y diecisiete (17) anos; para que ac-
cedan a través de esta modalidad de
Educacién Basica a otros niveles o
grados del sistema educativo formal
regular; ofreciéndoles, ademas, ser-
vicio de comedor. El objetivo de
esta fundacion para nifos y adoles-
centes trabajadores es minimizar la
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jornada laboral infantil, hasta de ser
posible erradicarla, insertindolos a
la educacién formal y ofreciéndoles
el disfrute pleno y efectivo de sus
derechos a través de la atencion in-
tegral.

El aula en la cual se desarroll6
la observacién, corresponde a pri-
mero y segundo grado (simultdnea-
mente), denominada Sala de Inicia-
cién, y para el momento de la ob-
servacion asistieron 9 alumnos. La
clase se centro6 en los alumnos de se-
gundo grado, cuyo objetivo especi-
fico fue: Realizar el procedimiento
para ordenar las cifras de niimeros na-
turales a sumar, correspondiente al
objetivo general desarrollar habilida-
des en la suma de niimeros decimales.
Mientras la atencién a los alumnos
de primer grado se limitaba a la su-
pervision individualizada de una
actividad de conteo regresivo con
nimeros naturales. Por lo tanto las
observaciones analizadas y presen-
tadas en este informe se basaron en
la labor con los alumnos de segun-
do grado.

La observacion sistematica. se
refiere a la observacion y registro, de
acuerdo con procedimientos expli-
citos, de comportamiento y accio-
nes sociales previamente especifica-
das. Para la observacion y el registro
de los hechos observados se dictan
pautas que permiten el uso de la 16-
gica de la inferencia cientifica y se
satisfagan los principios de intra-
subjetividad, intersubjetividad y va-
lidez de la observacion cientifica.
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La observacién sistemadtica es
posible si se tiene una idea correcta
de lo que se desea saber. Esto signi-
fica que cuando se inicia la observa-
cion se tiene:

e el escenario, o el curso normal
delaaccién que se va a estudiar.

e e] problema, la variacion espe-
cifica en la accién de que se tra-
ta en el proyecto presente.

En la observacién sistematica,
las etapas previas a la observacion
son substanciales y determinantes:
el modelo de referencia, las varia-
bles, las preguntas, las hipotesis, el
dispositivo, los instrumentos, los
momentos de aplicacién, el mues-
treo, la validacién de la informa-
cién, las modalidades de recogida
de los datos, los métodos de anilisis
entre otros deben estar, en lo posi-
ble, preestablecidos. Una Ficha Di-
dactica y una Ficha de Observacién
fueron disefiadas para este informe
(Escalona, M; 2007: 241-255 vy
Pentti Routio; 2007).

En funciéon de la observaciéon
como metodologia de analisis, la
estructura del presente informe es la
siguiente: En primer lugar se elabo-
r6 una Ficha diddctica, la cual re-
cogi6 aspectos generales de la insti-
tucion donde se realiz6 la observa-
cién, asi como también aspectos
técnicos, material a utilizar, las in-
tenciones pedagogicas, y el desarro-
llo previsto, confréntese Quevedo y
otros (2007). Seguidamente se ela-
bor6 el cuadro de categorias para
observar que constituyen el insumo

para la Ficha de observacion. Se conti-
nua con el Andlisis de la Observacion,
en el cual se presenta un andlisis de
cada uno de los aspectos observa-
dos mediante la respectiva Ficha de
Observacion y las conclusiones perti-
nentes.

Para este informe, se escogio la
observacion de una leccién de ma-
temdtica en el Programa Come-
dor-Escuela de la Fundacién Nifos
del Sol en la ciudad de Maracaibo -
Venezuela. La Crénica y La Ficha
Didactica correspondiente a esta
clase se muestra en Quevedo y otros
(2007).

La observacién sistematica rea-
lizada fue atributiva; porque centré
su atencion en las caracteristicas de
las estrategias de ensenanza ejecuta-
das por el docente. El instrumento
de observacion asumido fue del
tipo sistema de categorias o rejillas
de observacion. Este instrumento
correspondio a observaciones siste-
madticas en las que los atributos por
observar se establecieron previa-
mente (Escalona, M; 2007: 241-
255).

1. Categorias para las
estrategias de ensefanza

En un sistema de categorias,
todo acontecimiento observado
debe ser codificado y clasificado.
Los observables son un constructo
de cada teoria y, cuando el investi-
gador no los posee, lo que recoge
son los de la institucién, lo que la
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institucién desea que veamos (Cha-
morro, M; 2003: 76).

Los resultados codificados son
tratados usualmente en términos de
nimero de unidades que han sido
clasificadas en una categoria deter-
minada, para este estudio se consi-
deraron las estrategias de ensenan-
za. Previamente se expondridn los
elementos tedricos seleccionados
para escoger las categorias objeto de
estudio y finalmente se disenara la
ficha de observacion.

Estrategias de ensenanza. El
docente como mediador de los pro-
cesos de aprendizaje significativo
entre el alumno y la cultura. Esta ac-
tividad la ejecuta a través de su pro-
pio nivel cultural, de los conoci-
mientos curriculares y particulares
que posee; por ello, necesita dispo-
ner no solo de teorfas y marcos de re-
ferencia conceptuales de los proce-
$0s cognitivos y metacognitivos, fac-
tores motivacionales y afectivos de
los alumnos, sino de recursos que
generen actividades y estrategias de
intervencion especificas en el trabajo
de aula. Por lo tanto, el docente se
constituye en un organizador y me-
diador entre el alumno y el conoci-
miento. Y para potenciar esto ulti-
mo, debe poseer un saber didactico
integrador, utilizando estrategias de
ensefanza cognitivas de acuerdo a
las intenciones educativas.

Se puede definir a las estrategias
como procedimientos especificos o
formas de ejecutar una habilidad
determinada. Para Mayer (1984);
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Shuell (1988); West, Farmer y Wolf
(1991), citados por Diaz-Barriga
(2002), estrategia de ensefianza
son, los procedimientos o recursos utili-
zados por el agente de ensefianza para
promover aprendizajes significativos.
Estos procedimientos deben ser fle-
xibles y adaptativos, nunca algorit-
mos rigidos. Si, 1a estrategia cogniti-
va es la forma de organizar las accio-
nes, usando las capacidades intelec-
tuales, en funcién de las tareas, para
guiar los procesos de pensamiento
humano, hacia la solucién de un
problema; entonces, la estrategia de
ensenanza, como la de aprendizaje,
se encuentran involucradas en la
promocién de aprendizajes signifi-
cativos en el ambito escolar (Rios,
2001).

Existen diversas clasificaciones
de estrategias; sin embargo, para
este trabajo se seleccionaron algu-
nas estrategias de ensefnanza, utili-
zadas en investigaciones por: Diaz
Barriga (2003); Diaz Barriga y Lule
(1997); Farmer y Wolff (1991); en-
tre otros, estas son: Objetivos y pro-
positos, Resimenes, Ilustraciones,
Organizadores previos, Preguntas,
Pistas tipograficas y discursivas,
Analogias, Mapas conceptuales y
Redes semdnticas, y contextualiza-
ciones. Este tipo de estrategias pue-
den desarrollarse, segtin el momen-
to de su presentaciéon en una se-
cuencia de ensefanza en: antes
(preinstruccionales), durante
(coinstruccionales) o después (po-
sinstruccionales), de un contenido
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especifico. De esta manera se puede
obtener una primera clasificacion
(Diaz Barriga y Herndndez, 2002).

Otra clasificacién, expuesta por
los autores anteriormente citados,
es la desarrollada a partir del proce-
s0 cognitivo elicitado, estas son: Es-
trategias para activar o generar co-
nocimientos previos y para estable-
cer expectativas adecuadas en los
alumnos; Estrategias para orientar
la atencién de los alumnos; Estrate-
gias para organizar la informacién
que se ha de aprender, y; Estrategias
para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva
informacion que se ha de aprender
(confréntese Quevedo y otros,
2007).

Al respecto otros tedricos de las
estrategias de ensenanza consideran
que el conocimiento es situado, es
decir, es parte y producto de la acti-
vidad, el contexto y la cultura en la
cual se desarrolla y utiliza (cogni-
cién situada). Esta perspectiva se ha
convergido en un enfoque educati-
vo denominado: ensefanza situa-
da. La misma destaca la importan-
cia de la actividad y el contexto para
el aprendizaje y, reconoce que el
aprendizaje escolar es, ante todo,
un proceso de enculturacion en el
cual los estudiantes se integran gra-
dualmente a una comunidad o cul-
tura de practicas sociales. En esta
misma direccion, se comparte la
idea de que aprender y hacer son ac-
ciones inseparables. Y en conse-
cuencia, este enfoque plantea que

los alumnos deben aprender en el
contexto pertinente. En oposicion al
individualismo metodoldgico ca-
racteristico de la mayoria de las teo-
rias del aprendizaje o del desarrollo,
en la cognicién situada la unidad
basica de andlisis no es el individuo
en singular ni los procesos cogniti-
vos o el aprendizaje “en frio”, sino
la accion reciproca, es decir, la acti-
vidad de las personas que acttian en
contextos determinados (Diaz Ba-
rriga, 2003).

En la perspectiva de la ensenan-
za situada la unidad bésica de anili-
sis no es el individuo ni los procesos
cognitivos o el aprendizaje, sino la
accion reciproca, es decir, la activi-
dad de las personas que inter-ac-
tdan en contextos determinados.
Esta situacién educativa, para efec-
tos de su andlisis e intervencién ins-
truccional, requiere concebirse
como un sistema de actividad, cu-
yos componentes a ponderar inclu-
yen (Engestrom, citado en Baquero,
2002):

El sujeto que aprende.

e Losinstrumentos utilizados en la
actividad,  privilegiadamente
los de tipo semiético.

e El objeto a apropiarse u objetivo
que regula la actividad (saberes
y contenidos).

e Una comunidad de referencia en
que la actividad y el sujeto se in-
sertan.

e Normas o reglas de comporta-
miento que regulan las relacio-
nes sociales de esa comunidad.
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® Reglas que establecen la divi-
sion de tareas en la misma acti-
vidad.

En la perspectiva de la cogni-
cién situada, el aprendizaje se en-
tiende como los cambios en las for-
mas de comprension y participa-
cién de los sujetos en una actividad
conjunta. Debe comprenderse
como un proceso multidimensio-
nal de apropiacién cultural, ya que
se trata de una experiencia que in-
volucra el pensamiento, la afectivi-
dad y la accion (Baquero, 2002).

Estas estrategias proponen, por
ejemplo, la incorporaciéon de for-
mas de ensefianza que una la lectu-
ra de libros de texto o la demostra-
cién, con el empleo de ellas en un
contexto Instruccional mas amplio
que sirvan como herramientas de
razonamiento. Ademas, el papel del
docente no debe restringirse a crear
“condiciones y facilidades”, sino
por el contrario debe orientar y
guiar explicitamente la actividad
desplegada por los alumnos.

Las estrategias para el aprendi-
zaje significativo centradas en el
aprendizaje experiencial y situado,
que se encaminan a la construccién
del conocimiento en contextos rea-
les, al desarrollo de las capacidades
reflexivas, criticas y al pensamiento
de alto nivel, asi como la participa-
cién en las practicas sociales autén-
ticas de la comunidad se muestran
en el Cuadro 1.

Las estrategias efectivas para el
proceso de aprendizaje de conteni-
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dos matematicos, tales como: Suma
de ntimeros decimales se resumen
en Quevedo y otros (2007). Las es-
trategias de tipo recirculacion de la
informacion estdn presentes en las
preinterrogantes, la cuales tienen
como finalidad un repaso simple de
los contenidos. Las estrategias de
organizacion, en este caso corres-
ponden a actividad generadora de
informacion previa que tiene como
intencién motivar a los participan-
tes. Entre otras estrategias de organi-
zacion se tienen: Las preguntas in-
sertadas, ilustraciones, pistas o cla-
ves tipograficas o discursivas, las
cuales permiten orientar y mante-
ner la atencion; Los mapas concep-
tuales y los resimenes que tienen
como objetivo promover una orga-
nizacion mas adecuada de los con-
tenidos por aprender. Las estrate-
gias de elaboracién con la finalidad
de aprendizaje de procesos comple-
jos la conforman los organizadores
previos y las analogias. Esta tltima
estrategia permite un tratamiento y
una codificaciéon que resulta de in-
formacion compleja.

Los aspectos observados y ana-
lizados en la clase del Aula de Ini-
ciacién fueron los relativos a las es-
trategias de ensenanza utilizadas
por el docente. Ahora bien, las es-
trategias segiin Diaz-Barriga y Her-
nandez (2002), se pueden clasifi-
car basandose en el momento de uso
y presentacion'y de acuerdo a los pro-
cesos cognitivos elicitados para pro-
mover mejores aprendizajes. Am-



Encuentro Educacional

Vol. 18(3) Septiembre-Diciembre 2011: 442 - 454

Cuadro 1.

Tipos de estrategias de ensenianza centradas en el aprendizaje
expericiencial y situado

Aprendizaje centrado en la
solucién de problemas
auténticos.

Método de proyectos

Consiste en la presentacion de situaciones reales o simulacio-
nes auténticas vinculadas a la aplicacion o ejercicio de un dmbi-
to de conocimiento o ejercicio profesional (caso de la educa-
cién superior), en las cuales el alumno debe analizar la situa-
cién y elegir o construir una o varias alternativas viables de so-
lucién.

Se caracteriza como una asignacion a un estudiante o a un gru-
po pequeno de una tarea formal sobre un tépico relacionado
con un area de estudio: “los proyectos incluyen actividades que
pueden requerir que los estudiantes investiguen, construyan y
analicen informacién que coincida con los objetivos especifi-
cos de la tarea”.

Practicas situadas o aprendizaje in situ en escenarios reales

Aprendizaje en el servicio

Trabajo en equipos
cooperativos.

Los estudiantes aprenden y se desarrollan mediante la partici-
pacion activa en experiencias de servicio cuidadosamente orga-
nizadas que responden a las necesidades actuales de la comuni-
dad y que se coordinan en colaboracién entre la escuela y la co-
munidad.

Las actividades de aprendizaje se efectiian en pequefos grupos
que se forman después de las indicaciones explicadas por el do-
cente. Los integrantes intercambian informacion, activan los
conocimientos previos, promueven la investigacion y se retroa-
limentan mutuamente.

Ejercicios, demostraciones y simulaciones situadas.

Aprendizaje mediado por
las nuevas tecnologias de la
informacién y
comunicaciéon (NTIC).

Las actividades de aprendizaje se logran mediante el proceso
intencional de trabajo de un grupo para alcanzar objetivos mads
herramientas de software disefiadas para dar soporte y facilitar
el trabajo

Fuente: Diaz Barriga, 2003.

bas clasificaciones no son excluyen-

tes.

versas estrategias anteriormente
nombradas pueden utilizarse con-

En el presente trabajo se selec-
ciono la clasificacién de las estrate-
gias de ensefianza, segln el proceso
cognitivo elicitado y situado, por
considerarlas mds pertinentes en el
andlisis. Cabe mencionar que las di-

juntamente en el desarrollo de una
clase, y éstas dependerdn del conte-
nido de aprendizaje, de las tareas
que deberan realizar los alumnos,
de las actividades didacticas efec-
tuadas y del nivel de desarrollo y co-
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nocimientos previos de los alum-
nos (Dfaz-Barriga y Hernandez,
2002).

El hecho didéctico observado
tuvo como propdsito, identificar las
estrategias de ensefianza en una cla-
se de matemadtica de alumnos traba-
jadores de segundo grado. Esta clase
tuvo como objetivo especifico: rea-
lizar el procedimiento para ordenar
las cifras de nimeros naturales a su-
mar. En el Cuadro 2 se muestran las
categorias de andlisis y sus respecti-
vas propiedades, de la ficha de ob-
servacion, segun el proceso cogniti-
vo elicitado y situado.

Resultados de la observacion
sistematica

Respecto a la primera categoria
de andlisis, activacion de conoci-
mientos previos, confrontese Cua-
dro 2, se observaron las propieda-
des consideradas en la ficha de ob-
servacion. Ambas se presentaron al
inicio de la actividad. El expresar a
los alumnos los objetivos o prop6-
sitos del trabajo por realizar, les
ayuda a considerar intereses ade-
cuados sobre la clase y los involu-
crara en las actividades por realizar.
En la crénica de la clase, véase Que-
vedo y otros (2007), se detalla el re-
paso sobre el valor de posicion de
los niimeros cémo técnica para re-
cordar los ndmeros enteros.

Para la categoria establece ex-
pectativas en los alumnos, con-
frontese Cuadro 2, se manifiesta
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con cierta frecuencia actividades ge-
neradoras de informacién previa
cuando el docente menciona “pero
también les dije que a la hora de su-
mar dos cifras, lo que mds le importa-
ba, mds le importaba saber, saber a us-
tedes es saber cudl es la unidad, la uni-
dad, al saber cudl es la unidad, ustedes
pueden ordenar la suma, sabiendo la
unidad, se acuerdan la unidad. Por
ejemplo tengo esta cifra 345, y tengo
esta por aqui 54, jcudl es la unidad de
esta cifra?”, y los alumnos contes-
tan “cuatro”, reforzando el maestro
con la expresion “eso, cuatro, el nii-
mero de la derecha”. Esto se eviden-
cia en repetidas oportunidades, tra-
tando de promover los conoci-
mientos previos de los alumnos
(Quevedoy otros; 2007: 155-225).
En relacién a la categoria de
andlisis, orienta y mantiene la
atencion de los alumnos, puede
afirmarse que estas son las estra-
tegias mas usadas por el docente
(ver Cuadro 2). La crénica (véase
Quevedo y otros, 2007), senala que
esta categoria estd en diferentes
tiempos de la clase, manejando di-
ferente tono de voz sobre aspectos
significativos, ciertas expresiones,
como “es importante”, asi como, ges-
ticulaciones enfaticas sobre algtin
punto relevante. La propiedad efec-
tuar preguntas y pistas discursivas fue
la estrategia mas utilizada por el
maestro
Por ejemplo, “Dijimos en ese enton-
ces, que este primer niimero de la dere-
chava,.. ;Seria qué?”; “qué nombre le
pondriamos aqui”; “este seria la dece-
na, ;y esta?”; “;Cudl es la unidad de
esta cifra?”; “Aunque aqui no le colo-
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quemos que es decena, ya esto lo pode-
mos ordenar, lo que importa para or-
denar es saber, cudl es la unidad, al sa-
berla ya ordenan”; “pero también les
dije que a la hora de sumar dos cifras,
lo que mds le importaba, mds le impor-
taba saber, saber a ustedes es saber
cudl es la unidad, la unidad”; “Como
hay un solo niimero aqui, esa es la uni-
dad. Ok”; “;Por qué va asi?”; “ ;cudl
de las dos cifras es la que va arriba”;
“sAsi verdad?”; ;Quién me dice a mi
que no puedo hacer esto asi?; ;Asi ver-
dad?; “Ok, la cifra es,.. ;Quién me la
lee?, ;quién me la lee?”; entre otros
(Quevedo y otros; 2007: 155-225).
La frecuencia de esa estrategia
puede deberse a distintas causas.
Una de ellas, tal vez se deba al tipo
de alumno; porque como los parti-
cipantes son ninos y adolescentes
trabajadores en la calle, muy acti-
vos, con espacios libres de actua-
cién y con expectativas e intereses
diferentes al alumno de educacién
escolar regular. Esto tltimo requiere
que el maestro mantenga la aten-
cién de sus alumnos sobre el conte-
nido que esta trabajando en la clase
y; para ello requiere el uso de pre-
guntas insertadas, claves o pistas; de
manera frecuente. Otra causa, posi-
blemente, corresponda a la forma-
cién o capacitacion recibida por el
docente para coadyuvar en la for-
macion de este tipo de alumnos.
Durante la realizacién de esta
clase el docente no utilizé: La pro-
piedad realiza ilustraciones. Lo mis-
mo acontecié con las propiedades
correspondientes a la categoria es-
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trategias para organizar la infor-
macioén que se ha de aprender, es
decir, mapas conceptuales, redes se-
madnticas o resimenes.

Para la categoria estrategias
para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva
informacion, se observé poca fre-
cuencia en el uso de organizadores
previos expositivos y analogias,
como se muestra en Cuadro 2. El
maestro procurd establecer ideas y
conceptos pertinentes, de mayor o
igual inclusion que los conceptos
de la nueva informacién por apren-
der. Mientras que los organizadores
previos comparativos y contextuali-
zacién no se observaron, durante
esta clase. Este tipo de estrategias, es
decir, organizadores previos, con-
textualizacion y analogias, resultan
muy importantes para el aprendiza-
je significativo; porque vinculan a
los participantes con el contexto y
cultura que les rodea; aun mads, para
esto alumnos trabajadores, cuya ex-
periencia y conocimientos empiri-
cos previos resultarian enriquece-
dores para el contenido matematico
por desenvolver. El maestro debié
haber utilizado un aprendizaje cen-
trado en la solucién de problemas
auténticos (ver Cuadro 1). Al no
darse la presentacion de situaciones
reales los participantes no lograron
establecer un vinculo entre los con-
tenidos ejecutados en el aula y los
conocimientos de su actividad labo-
ral (Diaz-Barriga, 2003).
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Conclusiones

Uno de los factores que inter-
viene y afecta la situacion de aula
observada, lo constituye el tiempo
efectivo empleado durante clase
para ensenar los contenidos progra-
mados. Esto puede deberse a la rea-
lizacién de un curso simultdneo de
dos grados, lo cual da lugar a la mi-
nimizacion en cuanto al tiempo
efectivo de clase para los alumnos
de alguno de los grados. Otra causa
a considerar son las interrupciones
producidas durante la clase. Duran-
te los 35 minutos del acto educati-
vo, se observaron varias interrup-
ciones; unas propiciadas por los
alumnosy, otras por personal exter-
no al aula; lo cual contribuy6 a la
distraccion de los alumnos.

La situacién observada fue una
clase para corregir, es decir, realizar
actividades de repaso de un conte-
nido. Particularmente, durante esta
clase, los alumnos no mostraron
dominio del procedimiento de la
suma de niimeros decimales, en su
forma escrita. De las cuatro fases
propuestas en el plan de clases solo
se ejecutaron tres; la Institucionali-
zacion no se realizé.

La actividad realizada en el aula
fue fundamentalmente la realiza-
cién de preguntas. Esta estrategia
particular le permitié al docente
mantener una interacciéon con sus
alumnos, De estos resultados se tie-
ne que la estrategia de ensefianza
elicitada, es decir, estrategias para

activar o generar conocimientos
previos, y; estrategias para promo-
ver el enlace entre los conocimien-
tos previos y la nueva informacién
que se ha de aprender, fue escasa-
mente ejecutada; porque la mayoria
de sus propiedades no se evidencia-
ron.

Para el caso de estrategias de en-
sehanza situada los resultados fue-
ron nulos. El docente no presentd
situaciones reales o practicas socia-
les auténticas (contexto socio-cultu-
ral). En este caso las practicas socia-
les relacionadas con el ambiente la-
boral de los participantes en este
caso ninos trabajadores en la calle.
El maestro no construyo situaciones
para desarrollarles habilidades con
las cuales vincular el pensamiento
con la accion permitiéndoles y lo-
grar aprendizajes centrados en la so-
lucién de problemas auténticos.
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