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Resumen

Esta investigacion analiz6 el contenido explicito del eje transversal valo-
res en el Curriculo Basico Nacional. Fue descriptiva, cualitativa y utilizé el
andlisis documental para el estudio, cuyo producto fue una descripcién del
eje transversal valores y una critica evaluativa que determino aciertos y defi-
ciencias del mismo. Los aciertos destacan en la incorporacion del eje en la
concepcién educativa, en algunos componentes curriculares, y en la explica-
cién del proceso de ensenanza-aprendizaje de valores. Las deficiencias, en el
escaso tratamiento de habilidades y procedimientos para el desarrollo mo-
ral, la dimension espiritual del ser y elementos metodologicos de pedagogia
de valores.
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Analysis of the Transverse Axis for Values
in the National Basic Education Curriculum

Abstract

This research analyzed the explicit content of the transverse axis for val-
ues in the national basic curriculum. The research was descriptive and quali-
tative; documentary analysis was used for the study, whose product was a de-
scription of the transverse axis for values and an evaluative critique that de-
termined its successes and deficiencies. Successes include incorporation of
the axis in the educational concept, in some curricular components and in
the explanation of the values teaching-learning process. Deficiencies include
the limited treatment of skills and procedures for moral development, the
spiritual dimension of being and methodological elements for the pedagogy
of values.

Keywords: Curriculum, transverse axis for values, pedagogy of values, basic

education curriculum.
Introduccion

En 1997 ocurre en el pais el
cambio curricular de la Primera y
Segunda Ftapa de la Escuela Basica
como parte del Plan de Accion del
Ministerio de Educacién, luego de
un amplio diagnéstico que senala-
ba las profundas deficiencias de la
Escuela Basica en la formacion de
valores (M.E., 1995). Los vacios en
cuanto a la formacién de valores,
entre otros elementos, condujo a
proponer un curriculum que en su
concepcién tedrica asumiera la edu-
cacion en valores como elemento
prioritario. Se propuso entonces el
Curriculo Basico Nacional (CBN)
introduciendo la teoria de la trans-
versalidad y los ejes transversales,
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entre los que se encontraba el eje de
valores.

Luego de varios afnos de imple-
mentacién del actual curriculo, es
necesario analizar los aciertos y de-
ficiencias presentes en la concep-
cion curricular del eje transversal
valores, esta informacién es perti-
nente para futuros disenos curricu-
lares y para continuar mejorando
los procesos de formacion docente
y las practicas pedagogicas. De alli
que el objetivo propuesto en esta
investigacion es: “Detectar aciertos
y deficiencias reflejados en la con-
cepcion curricular del eje transver-
sal valores correspondiente a la I
Etapa de la Escuela Bésica en el mar-
co de las teorias sobre pedagogia de
valores”.
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Es importante destacar que la
presente investigacion se suscribe a
una linea de investigacién titulada
“Escuela Necesaria” que desarrolla
el Centro de Formacion e Investiga-
cién “Padre Joaquin” de Fe y Ale-
gria desde hace aproximadamente
diez anos (Fe y Alegria, 2002 y
2004).

Ante la crisis de valores que vi-
vimos en nuestra sociedad, y en ge-
neral en el mundo, a la escuela se le
impone el reto de asumir de manera
mas adecuada y pertinente la for-
maciéon en valores; esta investiga-
cién es un aporte para la clarifica-
cién de esta ardua tarea.

Metodologia

La investigacién se orient6 bajo
el supuesto de que el eje transversal
valores del Curriculo Basico Nacio-
nal puede ser ampliado en su con-
cepcién tedrica y en su propuesta
didéctica de tal modo que permita
orientar mds acertadamente la prac-
tica del docente. Bajo esta orienta-
cién se planteé una investigacion
documental por cuanto se analizo
el eje transversal valores en el dise-
no del Curriculo Bésico Nacional,
que conformé el documento objeto
de estudio, para hacer una critica va-
lorativa del mismo.

La concepcion curricular del eje
transversal valores fue analizada en
el marco tedrico del CBN (1997),
este marco tedrico, referente para la
Primera y Segunda Etapa de la Edu-

cacién Bdsica, esta constituido por
la fundamentacién que incluye las
bases filoséficas, socioldgicas, psi-
colégicas, pedagogicas y legales del
disefio, asi como los ejes transversa-
les, el perfil de competencias del
egresado y los objetivos de nivel y
etapa. Estos diferentes aspectos del
marco tedrico se analizaron en fun-
ci6én de teorias de desarrollo moral
y pedagogia de los valores: Piaget
(1975,1971), Kolhberg (1992),
Puig (1994), Bolivar (1995), Gon-
zalez (2001).

Para el anilisis del eje de valo-
res en el curriculo de la I Etapa de la
Escuela Basica se disené una lista de
cotejo que permitié precisar la pre-
sencia o ausencia de los distintos
elementos tedrico-metodologicos
de la educacién en valores en la
concepcién del eje de valores plan-
teada en el Curriculo Basico Nacio-
nal. El instrumento permitié descri-
bir informacién resaltante que se
observo en el disefio del eje de valo-
res en relacién a las propiedades in-
dicadas en la lista de cotejo.

Las diversas teorias sobre desa-
rrollo moral y pedagogia de los va-
lores constituyeron las bases de los
criterios que sirvieron de referente
para la realizacién del analisis y se
especifican en las propiedades que
se observaron en cada categoria. La
presencia o ausencia de estos ele-
mentos permitié determinar las de-
bilidades y aciertos del eje de valo-
res del Curriculo Basico Nacional
en su concepcion.
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Resultados de la investigacion

A continuacién se analiza cada
una de las propiedades en la con-
cepcion curricular del eje de valores.

1. Definicién del eje transversal
valores

El CBN contiene en su marco
tedrico una definicién y caracteriza-
cion de los ejes transversales; se de-
finen los ejes transversales como:

...temas recurrentes que emergen

de la realidad social, entretejidos

en cada una de las dreas que inte-
gran el curriculum, lo que les asig-
na su caracter transversal... no pue-
den considerarse como contenidos
paralelos a las areas sino como me-
dios que conducen a un aprendiza-
je que propicie la formacion cienti-
fica humanistica y ético moral...

(M.E.C.D., 1997, pag. 12).

La transversalidad se entiende
como mecanismo que interrelacio-
na la realidad sociocultural, el con-
texto familiar y escolar y se senala
que los ejes constituyen una dimen-
sion educativa global interdiscipli-
naria. Esta definicién estd acompa-
nada de una serie de caracteristicas
que describen la naturaleza de los
ejes transversales:

e Integra los campos del ser, sa-
ber, hacer y convivir.

e Posibilitan el encuentro de las
disciplinas y el establecimiento
de relaciones entre diferentes
contenidos.

e Favorecen la autonomia peda-
gobgica

e Se deben traducir en actitudes y
comportamientos concretos re-
lacionados con la realidad.

También se explica que los ejes
transversales se materializan en el
curriculum a través del Proyecto Pe-
dagogico de Plantel, los reglamen-
tos escolares y los contenidos curri-
culares.

En si misma, la concepcién de
los ejes transversales se encuentra
revestida de elementos relaciona-
dos con la educacion en valores,
pues tal y como se sefiala en la defi-
nicion, los ejes conducen a la for-
macion ético-moral; y como se se-
nala en las caracteristicas de los ejes:
integran el ser y convivir y deben
traducirse en actitudes especificas.
En este sentido, la educacién en va-
lores forma parte de la esencia de la
transversalidad.

Sin embargo, la definicién de
ejes transversales como “temas re-
currentes que emergen de la reali-
dad social” no concuerda con el
tipo de ejes transversales propues-
tos en el CBN; dado que estos no
son “temas” propiamente, se po-
drian comprender mds bien como
habilidades, destrezas, conocimien-
tos y actitudes que pueden traducir-
se en competencias que el alumno
debe desarrollar. Lo verdaderamen-
te transversal son los aprendizajes
basicos expresados en los ejes pro-
puestos que se espera el alumno de-
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sarrolle y que todo el centro educa-
tivo debe asumir.

En el contenido descrito en la
justificacion, propdsitos, conceptos
basicos, principios y orientaciones
para el aprendizaje, dimensiones,
alcances e indicadores se aprecia
una definiciéon del eje transversal
valores implicita en su razén de ser
y proposito central: se orienta hacia
la promocién de cambios que con-
duzcan a la formacién de un ciuda-
dano capaz de desenvolverse en una
sociedad pluralista en la que pueda
vivir ejercitando los valores huma-
nos y se justifica por la crisis de va-
lores que vive la sociedad
(M.E.C.D., 1997). Sin embargo,
aunque se senalan estos elementos
sobre el eje transversal valores, no
se precisa una definicién especifica
del mismo.

2. Definicion de valores
humanos que se desean
promover

En la presentacién de la justifi-
cacion, alcances, dimensiones e in-
dicadores del eje transversal valores
se enuncian una serie de valores es-
pecificos que se desean promover
en la educacion. Tales valores estan
identificados como “dimensiones”
del eje; éstos son: respeto por la
vida, libertad, solidaridad, convi-
vencia, honestidad, identidad na-
cional y perseverancia. Cada uno de
ellos se desglosa en una serie de al-
cances e indicadores que expresan
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conductas deseables, que llevan im-
plicitas la valoracién de otros prin-
cipios morales adicionales. Cada di-
mensién contempla entonces una
serie de valores especificos: perseve-
rancia, solidaridad, honestidad, li-
bertad, entre otros; lo cual denota
amplitud en los valores que se desea
promover. Sin embargo, a pesar de
que una diversidad de valores se
enuncian, no se observan definicio-
nes de los mismos. Esto puede ge-
nerar, desde el punto de vista tedri-
co, una diversidad de interpretacio-
nes, que incluso pueden llegar a ser
contrapuestas. ;Qué significa valo-
rar la belleza y tener sensibilidad
hacia ella?, por ejemplo. Probable-
mente haya variedad de respuestas
no necesariamente consensuadas.

Tampoco se aprecia con clari-
dad cuales son los valores centrales
en los que se espera formar al edu-
cando porque, aunque se presentan
las dimensiones, alcances e indica-
dores, el enunciado de valores se
aprecia sin ponderaciones definidas
en diferentes puntos del texto expli-
cativo del marco tedrico del eje. Por
otra parte, la organizacion de los va-
lores en “dimensiones, alcances e
indicadores” resulta poco esclarece-
dora por cuanto no corresponde a
una tipologia de valores que pro-
porcione una estructura que ubique
cada uno de ellos en relacién a los
otros. Como se puede apreciar se
enuncian valores, pero no se defi-
nen y no se establece una tipologia
que los ubique.
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3. Integracion de la educacion
en valores en la concepcién
de educacion

En el CBN se integra la educa-
cioén en valores en la concepcion de
educacion, pues, esta tiltima, se asu-
me como proceso integral humanis-
tico que supera la funcién de trans-
mision del saber, como se infiere de
las finalidades del nivel de Educa-
cioén Basica.

La educacion en valores se pre-
senta implicita en la propia defini-
cién de las finalidades y funciones
educativas, esto se observa cuando
se seniala en diferentes puntos del
marco tedrico las siguientes afirma-
ciones:

e La formacién es integral en
cuanto aborda todos los aspec-
tos del individuo: lo afectivo,
cognitivo y lo biosocial (M.
E.C.D., 1997, p. 4)

e La formacién debe ser para la
vida, para el ejercicio de la de-
mocracia, el fomento de un ciu-
dadano que participe en la
transformacion social, el desa-
rrollo de una conciencia ciuda-
dana, la conservacion, defensa
y mejoramiento del ambiente
constituyen finalidades de la
educacion que se ofrece. (M.
E.C.D., 1997, p. 4.)

¢ laescuela es centro de aprendiza-
je ético (M. E.C.D., 1997, p. 11).

e La dimension del ser y convivir
forman parte de la transversali-
dad (M. E.C.D., 1997, p.12)

e La reconstruccién de la cultura
es funcién de la escuela (M.
E.C.D., 1997,p.12).

e La socializacion, adaptacion,
integracion personal, endocul-
turacién y transformacién cul-
tural son parte de las funciones
de la escuela (M. E.C.D., 1997,
p.32).

e La educacién debe atender exi-
gencias de la vida social cam-
biante (M. E.C.D., 1997, p. 39).
Todos estos elementos permi-

ten afirmar que la educacién en va-
lores esta implicita en la propia con-
cepcion de educacién presentada en
el CBN, dado que la asume como fi-
nalidad esencial, como parte de los
aprendizajes bdsicos que se debe
promover y como parte de las fun-
ciones de la educacién.

4. Incorporacion
de la educacion en valores
en los componentes
del curriculo: perfil
de competencias, objetivos
de nivel y etapa

En el CBN se plantea un perfil
de competencias en funcién de los
cuatro aprendizajes basicos: Cono-
cer, Ser, Convivir y Hacer. Se sefia-
lan también objetivos de nivel y eta-
pa; en todos ellos se incorpora la
educacion en valores de manera ex-
plicita e implicita.

En el perfil de competencias se
senala en el Aprender a Ser y Convi-
vir elementos relacionados con el
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desarrollo personal, la convivencia
con los demds y el entorno social y
natural. En cuanto a lo personal se
especifica la formacién de un indi-
viduo: feliz, culto, reflexivo, honra-
do, sensible, creativo, curioso, ima-
ginativo, auténomo, autosuficien-
te, con espiritu de investigacion,
que aprende por si mismo, abierto
al cambio, emocionalmente seguro,
analitico, critico, comprometido,
que valora la salud fisica, mental y
social, el lenguaje, la lectura y escri-
tura, el esfuerzo y estudio como
avance personal y social. En cuanto
a la convivencia con los demas: ge-
neroso, espontaneo, libre, que valo-
ra la familia, trabaja en grupo y
mantiene relaciones interpersona-
les abiertas y positivas, responsable,
sincero, justo, solidario, participati-
vo, tolerante. En cuanto a la convi-
vencia con el entorno social y natu-
ral: participa en acciones comunita-
rias, en actividades culturales, cien-
tificas y deportivas, comprende el
funcionamiento social y equilibrio
natural, se asume como elemento
transformador del ambiente natural
y social, siente empatia con otras
culturas, respeta deberes y derechos
propios y ajenos, con conciencia
ecolégica y aprecio por el patrimo-
nio natural y cultural.

También en los objetivos del
nivel de Educacién Basica se incor-
poran elementos vinculados a la
educacion en valores por cuanto en
ellos se explicita la intencion de for-
mar a la persona de manera inte-
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gral, en su dimensién ético-moral y
afectiva. Esto puede apreciarse en
afirmaciones precisadas en los seis
objetivos del nivel que a continua-
cién se presentan en su contenido
esencial:

Primer objetivo: logro de una
formacion integral y desarrollo de
una dimensién ético-moral inspira-
da en los valores basicos para la
vida y para la convivencia, fomento
de una actitud democratica, respon-
sable, tolerante que favorezca la
participacion activa y solidaria en la
sociedad, a objeto de propiciar ni-
veles cada vez mas altos de libertad,
igualdad y justicia social.

Segundo objetivo: desarrollo
de capacidades cognitivo-afectivas
... la valoracién del trabajo... a fin
de formar un individuo auténomo.

Tercer objetivo: conocimiento,
comprensién y aprecio de las distin-
tas manifestaciones, hechos y feno-
menos del entorno natural, cultural
y social.

Cuarto objetivo: desarrollo de
juicios criticos propios ante los pro-
blemas y conflictos sociales y perso-
nales a objeto de adoptar frente a
ellos actitudes y comportamientos
basados en el analisis, en la refle-
xion y sustentados en valores racio-
nales y libremente asumidos.

Quinto objetivo: participacion
de manera activa, solidaria y con-
ciente en los procesos de transfor-
macioén social... valoraciéon de la
identidad nacional, la responsabili-
dad, el amor, la justicia, la liber-
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tad... desarrollo de una conciencia
ciudadana para la conservacién am-
biental, la paz entre los pueblos...

Sexto objetivo: desarrollo de la
capacidad humanistica y artistica
que le permita tener una vision inte-
gral de la vida.

En los objetivos de etapa tam-
bién se incorporan contenidos de la
educacion en valores. A continua-
cién se presentan las frases donde se
aprecian elementos relacionados
con la educacién en valores en algu-
nos de los ocho objetivos de etapa:

Primer objetivo: Adquiere acti-
tudes y valores necesarios para ana-
lizar, interpretar y reflexionar acerca
de su entorno y realidad social.

Cuarto objetivo: Desarrolla ex-
periencias afectivas y sociales que
contribuyan a su desarrollo integral,
auténomo y la capacidad comunica-
tiva a fin de transferir lo aprendido a
situaciones de la vida cotidiana.

Quinto objetivo: Fortalece su
identidad nacional y regional a tra-
vés del desarrollo de actitudes y va-
lores para la sociedad democratica,
moderna y pluralista, respetando
creencias de otras personas y grupos
sociales.

Sexto objetivo: Consolidacion
futura de un ciudadano critico, par-
ticipativo, cooperativo, solidario;
como una manera de lograr una ac-
titud positiva hacia: la preservacion
y conservacion del patrimonio his-
térico y del medio ambiente, con-
ciente de las propias actitudes habi-
tuales en el equilibrio del entorno.

Séptimo objetivo: desarrollo
de actitudes y valores que hagan po-
sible que los individuos contribu-
yan hacia las buenas relaciones hu-
manas en la familia, escuela y co-
munidad.

Octavo objetivo: realiza activi-
dades de conservacién en el am-
biente y valora la salud.

Claramente refieren tanto los
objetivos de nivel, como de etapa la
integracion del eje transversal valo-
res, asumiendo el desarrollo afecti-
vo y la autonomia como aspecto
esencial en el proceso educativo.

Los objetivos hacen referencia a
variados aprendizajes esperados en
relacion a actitudes y valores rela-
cionados con el entorno socio-cul-
tural y las relaciones interpersona-
les en los ambitos sociales en que el
educando se desenvuelve. En cuan-
to a las actitudes y valores sobre el
entorno sociocultural, refiere el fo-
mento de la participacion activa en
la sociedad y su transformacion, va-
loracién de la democraciay el traba-
jo, valoracién de la cultura e identi-
dad nacional, actitud critica ante los
problemas sociales y desarrollo de
una conciencia para la conservacién
ambiental. En cuanto a las actitudes
y valores para el desarrollo de inte-
rrelaciones adecuadas: desarrollo
de la capacidad comunicativa, desa-
rrollo de buenas relaciones en la fa-
milia, escuela y comunidad, valora-
ci6én de la salud.

Existen valores especificos rela-
cionados con el aspecto sociocultu-
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ral y de relaciones interpersonales
anteriormente referidos nombrados
en los objetivos: convivencia, de-
mocracia, responsabilidad, toleran-
cia, participacion, trabajo, identi-
dad, libertad, justicia, cooperacién,
solidaridad, criticidad, paz, igual-
dad, entre otros.

Aunque se observa en los obje-
tivos el fomento de esta variedad de
actitudes y valores, se aprecia debili-
dad en cuanto a que no se visuali-
zan propésitos relacionados con la
identidad personal en cuanto al
sexo y género, la autovaloracion y la
espiritualidad; también se aprecia
debilidad en cuanto al fomento de
habilidades para el desarrollo de la
autonomia como lo son: el autoco-
nocimiento, la autoestima, y la au-
torregulacion; todos ellos aprendi-
zajes que deben fomentarse desde
temprana edad.

Asumimos que el ser humano
no es solo un ser bioldgico, psicol6-
gico y social, es también un ser espi-
ritual por cuanto necesita creer, bus-
car respuestas a preguntas funda-
mentales que lo han acompanado a
lo largo de la historia, como lo son:
;quién soy?, ;de donde vengo?, ;a
dondevoy?, ;qué eslavida?, ;quées
la muerte?, ;qué existe después de la
vida?, ;existe Dios?, entre muchas
otras. La escuela puede ser un lugar
donde se ayuda a buscar caminos
para encontrar respuestas no sélo
sobre los animales, el cuerpo huma-
no, la familia... sino también sobre
Dios, la felicidad y el amor. Por otra
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parte, la religion forma parte de la
historia de la humanidad y, por tan-
to, de la vida concreta de las perso-
nas, por lo que es un aspecto de la
vida del ser humano necesario de
estudiar y de educar.

5. Incorporacion
de la educacion en valores
en los componentes
del curriculo: contenidos
curriculares

En el CBN se plantea la integra-
cion del eje transversal valores con
los contenidos. Se proponen los
contenidos conceptuales (conoci-
miento de las cosas, hechos, con-
ceptos, principios y leyes), procedi-
mentales (habilidades intelectuales
y motrices) y actitudinales (valores,
normas, creencias y actitudes). Es-
tos contenidos no deben asumirse
como separados por cuanto todos
se implican mutuamente.

Por otra parte, el CBN senala
que las actitudes tienen componen-
tes conceptuales, afectivos y com-
portamentales; es decir, que no se
relacionan solo con la accion del in-
dividuo, sino también con sus con-
cepciones y sentimientos. Sin em-
bargo, este aspecto no es suficiente-
mente explicado porque no se espe-
cifican las implicaciones de estos
componentes de las actitudes para
el tratamiento del eje y su vincula-
cion con los tipos de contenidos
que propone el curriculo.
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En efecto, el eje de valores no se
limita en términos de contenidos a
los contenidos actitudinales, sino
que también se vincula con los con-
tenidos conceptuales y procedi-
mentales. En consecuencia, ensefnar
y aprender valores supone aprender
conceptos, procedimientos y com-
portamientos en un ambiente don-
de se promueve la afectividad. Al
respecto, Puig (1994) senala que
existen tres tipos de aprendizajes
que se deben desarrollar en los
alumnos en un curriculo de forma-
cién ética: los procedimientos o ha-
bilidades (habilidades dialdgicas,
juicio moral, autoconocimiento,
etc.); el aprendizaje de los hechos,
conceptos y teorfas relacionados
con los valores; y el aprendizaje de
valores, actitudes y normas desea-
bles universalmente. Alcanzar la va-
loracién de un hecho, persona, si-
tuacién, principio ético o normas,
necesariamente pasa por un proce-
so de conocimiento de aquello se
espera sea valorado, por el aprendi-
zaje de habilidades para alcanzar la
autonomia moral, es decir, para
asumir criterios propios de juicio y
valoracion de principios deseables,
y por el desarrollo de acciones espe-
cificas coherentes.

El CBN propone los tres tipos
de contenidos, pero, para que los
valores sean aprendidos, es necesa-
rio vincularlos con lo conceptual, lo
procedimental y no solo con lo acti-
tudinal. Valorar la familia, que es
un contenido actitudinal del CBN,

implica conocer qué es la familia,
sus funciones, sus miembros, los ti-
pos de familia que pueden presen-
tarse en la realidad social (conteni-
do conceptual); implica también el
desarrollo del autoconocimiento y
el dialogo como habilidades para la
autonomia (contenido procedi-
mental): la historia familiar, cémo
es mi familia, cdmo convivir en la
familia, la comunicacién en la fami-
lia; en este proceso de aprendizaje
debe abordarse la afectividad
(como me siento, por quiénes sien-
to amor, respeto o rabia, desagra-
do). De manera que importa mu-
cho cémo es el tratamiento de los
contenidos conceptuales y procedi-
mentales, asi como el afecto, por-
que todo ello conducird a la valora-
cion.

Aunque se abordan los tres ti-
pos de contenido, se presenta poca
claridad en cuanto a que el proceso
de valoracién se desarrolla con el
tratamiento de lo conceptual, pro-
cedimental y actitudinal y no sélo
con esto dltimo.

6. Consideracion
de la educacion de valores en
la propuesta de planificacion

El CBN propone la elaboracién
de los proyectos pedagogicos de
plantel y proyectos pedagogicos de
aula como estrategias de planifica-
cion escolar, en ellos se considera de
manera implicita la educacién en va-
lores en cuanto se pretende que estas
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estrategias creen condiciones nece-
sarias para un ambiente promotor
de valores y actitudes deseables.

El proyecto pedagogico de
plantel constituye el conjunto de ac-
ciones planificadas en colectivo
orientadas a resolver los problemas
pedagédgicos de la institucién esco-
lar; es el procedimiento de gestion
escolar que asume el Ministerio de
Educacion para fomentar las accio-
nes colectivas, el trabajo de gruposy
la interaccion, que hace posible la
conformacién de la institucién es-
colar en una comunidad en aras de
alcanzar su autonomia.

El PPP implica la creacién de
un ambiente democritico para la
toma de decisiones y la aceptacién
de la diversidad de sujetos que con-
forman la comunidad educativa,
condiciones indispensables para la
educacion en valores.

El proyecto pedagégico de aula
constituye el instrumento de plani-
ficacion de la ensenanza, tiene un
enfoque global que implica la orga-
nizacion y ejecucién de acciones
para la atencién de los problemas
pedagdgicos particulares, partiendo
de las necesidades e intereses de la
escuela y los educandos. El PPA se
caracteriza por permitir la integra-
cién de los aprendizajes y el apren-
dizaje significativo, contextualizary
adaptar los ejes transversales a la
realidad de los educandos y plantel,
aspectos que guardan estrecha rela-
cién con la educacion en valores y
su pedagogia.
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Tanto el proyecto pedagogico
de plantel como el de aula son pro-
puestas de planificacién que toman
en cuenta la formacién integral de
la persona donde la educacion en
valores se incorpora como un aspec-
to esencial. Ambas estrategias pro-
mueven la vivencia de valores en el
proceso mismo de planificacion en
cuanto constituyen un ejercicio de
democracia y participacion en la
toma de decisiones.

Por otra parte, permiten contex-
tualizar los aprendizajes tomando
en consideracion la realidad del
educando y su comunidad para, a
partir de alli, planificar el proceso
educativo, esto hace posible el
aprendizaje significativo y los pro-
cesos de reflexién-accion que el
educando debe aprender como par-
te de su desarrollo personal.

7. Consideracion
de la educacion de valores
en la propuesta de evaluacion

El CBN dedica un capitulo al
tema de la evaluacién y alli plantea
su aspecto tedrico-metodolégico.
La evaluacion es concebida como
proceso democritico, respondiente,
negociado, iluminativo e integrado
a los procesos de ensefnianza apren-
dizaje, su enfoque es cualitativo-et-
nogréfico-naturalistico y la meto-
dologia es comprensiva, global,
descriptiva. La evaluacién es inte-
gral, integrada, continua y coopera-
tiva. Pretende valorar los progresos
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de los alumnos tomando en cuenta
los objetivos de aprendizaje y de en-
senanza y los contenidos concep-
tuales, procedimentales y actitudi-
nales. Abre posibilidades de partici-
pacién a través de la autoevalua-
cién, coevaluacion y heteroevalua-
cién. También propone estrategias
de evaluacién acordes con cada tipo
de contenido.

En las finalidades de la evalua-
cién se precisan algunas estrecha-
mente relacionadas con la educa-
cién en valores, a continuacion se
enuncian en su contenido esencial:

e Determina el avance del apren-
dizaje de los tres tipos de conte-
nidos.

e Contribuye a desarrollar las ca-
pacidades del saber, saber hacer
y ser.

e Detecta intereses, actitudes en
el alumno.

e Identifica limitaciones del edu-
cando para orientar su aprendi-
zaje.

e Brinda posibilidades para el
aprendizaje desde el error.

En esta concepcion de evalua-
cién se integra la educacion en valo-
res que se pretende promover, por
cuanto el proceso de valoracién del
aprendizaje del alumno toma en
consideracion sus actitudes y valo-
res y lo involucra en la reflexién so-
bre su propio proceso de aprendiza-
je, con metodologias apropiadas
para la valoracion de estos aspectos.

Ademads, propone una variedad
de estrategias de evaluacion acordes

con la concepcién cualitativa del
proceso y especificamente sefiala
procedimientos e instrumentos
adecuados para la evaluacion de ac-
titudes. Entre ellos se encuentran
procedimientos e instrumentos ob-
servacionales: escala de estimacion,
lista de cotejo, registro anecddtico,
diario de clases; no observacionales:
didlogos, entrevistas, debates; y de
analisis del discurso: producciones
orales, escritas, pldsticas y musica-
les, portafolios. La informacién que
se brinda al educador es muy com-
pleta y proporciona elementos para
evaluar el aspecto actitudinal gene-
ralmente no considerado.

8. Explicacion de teorias
de desarrollo moral

En la fundamentacién del CBN,
en su base psicoldgica, se enuncia la
teoria de desarrollo cognitivo de
Piaget como parte de un proceso in-
terrelacionado con el desarrollo del
lenguaje y el desarrollo socio-afecti-
vo y moral. Para Piaget las estructu-
ras cognitivas se desarrollan a partir
de una interrelacién entre factores
denominados: afectivo, accion del
sujeto, maduracion, transmision e
interaccion social y equilibracion
(M.E.C.D, 1997. p. 33). Aunque se
enuncia esta relacion entre el desa-
rrollo cognitivo y el socioafectivo y
moral, sin embargo, esta relacion
no se explica.

También se plantea una rela-
cioén entre el desarrollo lingiiistico
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comunicativo y el desarrollo afecti-
vo. Se senala que el lenguaje favore-
ce la apropiacion de valores cultura-
les, sociales y morales. Se concibe el
lenguaje en todas sus formas de ex-
presién (oral, escrito y gestual) y su
construccién debe realizarse en fun-
cién de una vertiente evolutiva y
otra histérico-cultural cuyo propé-
sito es incluir al alumno en su mun-
do cultural, de valores y saber vivir
gracias a la creacién de nuevas he-
rramientas culturales, de conoci-
miento y comunicacién (M.E.C.D.
1997, p. 35). Desde el punto de vis-
ta pedagogico se senala que el do-
cente debe tener apertura a la diver-
sidad lingiifstica para evitar la exclu-
sion.

Se presentan teorias relativas al
desarrollo socioafectivo y moral de
la persona; especificamente se
enuncia la teoria de Piaget y
Kolhberg sobre juicio o razona-
miento moral. Se afirma que el co-
nocimiento social y el juicio moral
son representaciones que el alumno
construye en un proceso interactivo
con el mundo social. En el marco
del conocimiento social se explica
que el ser humano es individuo so-
cial que nace con disposiciones para
establecer vinculos con los otros y
que ella es la base para el proceso de
socializacion, desde donde se pro-
duce la transmision de valores, nor-
mas, convenciones, roles, lenguaje,
entre otros aspectos de la cultura
(M.E.C.D. 1997. p. 36).
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La transmision de normas con-
forma uno de los primeros aprendi-
zajes en el que se coloca especial
cuidado en la sociedad. Las normas
estan relacionadas con los valores
sociales y orientan hacia lo que es
deseable o no. Las normas conven-
cionales y morales son las que el
nifno debe construir en el proceso de
desarrollo moral. Se hace referencia
a la teoria de Piaget sobre los tipos
de comportamiento moral y sus ca-
racteristicas: moral heterébnoma y
moral autbnomay a los procesos de
descentracion (entender la perspec-
tiva del otro) y cooperacion (reci-
procidad para actuar conforme a las
reglas) para lograr el desarrollo mo-
ral (M.E.C.D. 1997. p. 38).

Como se puede apreciar, se
enuncian y dan explicaciones sobre
teorias de desarrollo socioafectivo y
moral y se presenta la relacién entre
desarrollo cognitivo y comunicacio-
nal con lo socio afectivo y moral, ex-
plicaciones badsicas para la com-
prension del eje; sin embargo, se
pasa por alto elementos aportados
por Kolhberg sobre los estadios de
desarrollo moral que son necesarios
conocer en su esencia.

9. Explicacion del proceso
de aprendizaje de valores

En la explicacién del eje trans-
versal valores se seialan elementos
relacionados con el proceso de
aprendizaje de valores. Estos ele-
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mentos son expuestos en reglas
(M.E.C.D. 1997, pag. 20):

e Regla 1: Los valores se internali-
zan, es decir se adquieren por la
experiencia.

e Regla 2: Los valores se concien-
tizan, es decir, parten de la con-
sideracién del “yo” para llegar
al “nosotros”.

e Regla 3: Debe lograrse una
identificaciéon del “yo” con el
mundo exterior, es decir, desa-
rrollar respuestas ante interro-
gantes que le van presentando a
la persona sus experiencias.

e Regla 4: Debe promover la bus-
queda del aprecio de los valores
positivos ante los negativos.

e Regla 5: Debe promover la re-
flexion sobre la importancia de
los valores en la vida personal.
Ademads de estas reglas que ex-

plican cémo se aprenden los valo-
res, en la definicion de las bases psi-
colégicas del CBN se hace referencia
al constructivismo como proceso de
adquisicién de aprendizaje afectivo
y cognitivo. El constructivismo se-
nala que la persona construye el co-
nocimiento partiendo de su expe-
riencia previa, mediante procesos
de asimilacion de elementos del
medio externo y acomodacién de
las estructuras cognitivas. Estos pro-
cesos se desarrollan a través del
avance de la zona de desarrollo real
(la experiencia y aprendizaje adqui-
rido) a la zona de desarrollo préxi-
mo potencial (aprendizajes que
pueden alcanzarse en la interaccién

con otros de mayor experiencia)
(M.E.C.D., 1998, p. 32).

La construccion de aprendizaje
mediante la asimilacién y acomo-
dacién no soélo es vdlida para el
aprendizaje cognitivo, sino tam-
bién para el aprendizaje afectivo
pues “mediante interacciones cons-
tructivas con objetos de su medio,
pero sobre todo con otras personas,
el alumno se va desarrollando
como un ser auténomo, moral, so-
cial e intelectual” (M.E.C.D. 1998,
p. 32) Es decir, el alumno también
construye su dimension afectiva a
partir de la interaccion con los
otros.

Por otra parte, el documento se-
nala que si uno de los objetivos es
educar para la vida, los ambientes
de aprendizaje deben presentar se-
mejanzas con la vida, creando cone-
xiones con el entorno social. Para
ello, es imprescindible que la fami-
lia y comunidad interactien con la
institucién escolar. Como puede
apreciarse la explicacion sobre
cémo se aprenden valores es consi-
derada en el CBN.

10. Explicacion del proceso
de ensenanza de valores

En el CBN se proponen algunos
procedimientos sobre cémo educar
en valores en el aula y en el centro
educativo; estas propuestas permi-
ten tener clara una politica general
para el tratamiento del eje orientan-
do asi los procesos de planificacion

373



Beatriz del Carmen Garcia Ddvila

Andlisis del eje transversal valores en el curriculo bdsico nacional

y desarrollo de la practica educativa.
Los procedimientos referidos son:

e Realizar un estudio del contex-
to socio-cultural en el que se
ubica la escuela que permita se-
nalar los valores que se aborda-
ran en los proyectos.

e Racionalizar y jerarquizar los
valores sobre los cuales se pue-
dan relacionar las diferentes
areas

e Consolidar progresivamente el
aprendizaje de los valores. Pri-
mero los valores personales,
luego los sociales y por tltimo
los de identidad nacional.

e La escuela debe garantizar un
ambiente donde el educando
pueda tener sosiego para apren-
der y una colectividad escolar
que de ejemplo de valores.

e Fomentar experiencias vincula-
das con la realidad social y cul-
tural.

e Fomentar un ambiente de valo-
res compartidos donde el didlo-
go, la tolerancia, la solidaridad,
la ayuda permitan el desarrollo
de competencias para la vida en
comunidad.

e Lainduccién, el razonamiento,
la interaccién, la cooperacién
de los alumnos y docentes son
medios para el desarrollo de la
autonomia moral y la participa-
cion.

Los elementos anteriormente
senalados se concentran en la crea-
cién de un ambiente escolar propi-
cio para educar en valores; algunos
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también sugieren modos de proce-
der para el logro de la autonomia
moral. Sin embargo, no se propo-
nen métodos especificos que en-
marquen y amplien los procedi-
mientos generales expuestos, que
brinden explicaciones mds comple-
tas sobre cémo educar en valores es-
pecialmente en la practica de aula.

11. Proposicion de estrategias
para la educacion en valores

En el CBN, cuando describe el
desarrollo socio-afectivo y moral
como base tedrica del curriculo,
plantea la necesaria creacién de si-
tuaciones de aprendizaje donde los
alumnos analicen problemasy con-
flictos sociales porque esto les per-
mitird tener elementos para la toma
de decisiones. En este sentido, pro-
pone el uso de dilemas morales
para estimular el desarrollo del jui-
cio moral. También refiere el uso
del juego simbélico y el juego de re-
glas; estos juegos permiten la pro-
duccion de representaciones de si-
tuaciones diversas donde se ejercen
papeles sociales diferentes y se ge-
nera el debate grupal en la resolu-
cién de conflictos cognitivos y so-
cio-afectivos.

Ciertamente las estrategias se-
naladas son apropiadas para el de-
sarrollo moral; sin embargo, existe
una gama de posibilidades de estra-
tegias didacticas que no se exponen
en el CBN y en consecuencia, no se
proporciona suficiente informacién
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al educador sobre estrategias a tra-
vés de las cuales puede desarrollar
los diferentes contenidos del eje de
valores en el aula.

Como puede apreciarse, en el
marco tedrico del CBN en cuanto al
tratamiento del eje transversal valo-
res se detecta una gran cantidad de
aciertos y se detallan también algu-
nas deficiencias; todas ellas se resu-
men en el Cuadro 2.

Conclusiones y
recomendaciones

El tratamiento del eje transver-
sal valores en el Curriculo Basico
Nacional tiene grandes aciertos que
se detectan en la amplia incorpora-
cién del eje en la explicacién de los
fines y funciones de la educacion;
en la explicacion de los componen-
tes del curriculo, pues aborda com-
petencias, objetivos y contenidos
vinculados con el desarrollo moral
y las dimensiones del ser y convivir,
la concepcion propuesta en el com-
ponente de planificacién y evalua-
cién y la explicacion del proceso de
aprendizaje de valores. También
presenta debilidades que se ubican,
desde el punto de vista tedrico, en la
definicion del eje, la ausencia de la
dimension espiritual del ser huma-
noy el escaso tratamiento del aspec-
to conceptual, procedimental y acti-
tudinal del aprendizaje de valores;
desde el punto de visa metodologi-
co, las debilidades se observan en la
escasa propuesta de métodos y es-

trategias para el desarrollo del eje en
la practica de aula y en la ausencia
de algunos contenidos procedimen-
tales basicos.

Los aciertos y deficiencias de-
tectados permiten confirmar que el
Curriculo Bdasico Nacional estd
orientado hacia la educacion de va-
lores de la persona y puede ser am-
pliado en su concepcion y metodo-
logia para mejorar los procesos de
orientacién de la practica educativa
del docente. En el proceso de elabo-
racion de futuros disenos curricula-
res que pretendan asumir contun-
dentemente la educaciéon en valo-
res, es necesario tomar en cuenta los
aciertosy deficiencias descritos en el
tratamiento del eje transversal valo-
res del Curriculo Basico Nacional
vigente; de manera que se puedan
seguir dando pasos hacia el fortale-
cimiento de la formacién integral
de los educandos de Educacion Ba-
sica, sin desconocer los avances al-
canzados en relacién a curriculos
anteriores y atendiendo las debili-
dades planteadas.

Referencias bibliograficas

BOLIVAR, Antonio (1995). La eva-
luacién de valores y actitudes.
Madrid. Coleccion hacer Refor-
ma, Alauda, Anaya.

CAMPS, Victoria (1994). Los valores
de la educacion. Madrid. Hacer
reforma. Alauda Anaya.

COLL, C. (1988). El Marco Curricu-
lar en una escuela renovada.
Madrid. Ed Popular S.A.

377



Beatriz del Carmen Garcia Ddvila

Andlisis del eje transversal valores en el curriculo bdsico nacional

Constitucion de la Repuiblica Boliva-
riana de Venezuela

DELLORS, J. y otros (1996). La edu-
cacion encierra un tesoro. Infor-
me a la UNESCO de la Comisién
Internacional sobre la educacion
para el siglo XXI. Madrid. Santi-
llana, Ediciones UNESCO.

DIAZ BARRIGA, Angel (1997). Ensa-
yos sobre la problematica curri-
cular. México.Trillas.

FEY ALEGRIA (2002). La Escuela Ne-
cesaria: proyecto para la accion
en Fe y Alegria. Caracas, Vene-
zuela.

FE Y ALEGRIA (2004a). Evaluacién
de Aprendizajes. Informe de Re-
sultados 2003. Fe y Alegria

FE Y ALEGRIA (2004b). Proceso de
evaluacién de Centros Educati-
vos. Fe y Alegria.

FLOREZ, Rafael (1994). Hacia una
pedagogia del conocimiento.
Bogotd, McGrawHill.

GARCIA, Beatriz (2001). Educar en
valores: alcances y desafios. Fey
Alegria. Movimiento Pedagogico
Ne. 25. Caracas.

GONZALEZ LUCINI,  Fernando
(2001). La educacién como ta-
rea humanizadora. De la teoria
pedagogica a la practica educa-
tiva. Madrid. Grupo Anaya.

KEMMIS, S. (1998). El curriculum:
mas alla de la teoria de la repro-
duccién. Tercera Ed. Morata. Ma-
drid.

KOHLBERG, L. (1992). Psicologia
del desarrollo moral. Bilbao,
Desclée de Brouwer.

LIENDO, Zoleida (2006). Propuesta
para el desarrollo del Eje Trans-

378

versal valores en la Educacién Ba-
sica. Tesis Doctoral. Doctorado
de Ciencias Humanas. Tutor: Pe-
tra Liquez. Universidad del Zulia

LUQUEZ, Petra (1992). Reforzamien-
to de valores ético-morales. In-
vestigacion libre. Universidad del
Zulia.

MINISTERIO DE EDUCACION,
CULTURA Y DEPORTES (1995).
Plan de Accién.

MINISTERIO DE EDUCACION,
CULTURA Y DEPORTES (1997).
Curriculo Basico Nacional. Pro-
gramas de estudio de la Escuela
Basica.

PAYA, M. (1997). Educacién y valo-
res para una sociedad abierta y
plural: aproximacién concep-
tual. Bilbao, Desclée de Brou-
wer.

PIAGET, Jean (1971). El criterio Mo-
ral en el nino. Barcelona. Fonta-
nella.

PIAGET, Jean (1975). Psicologia y
Pedagogia. De Ariel, Espana.
PEREZ ESCLARIN, Antonio (2004.).
Educacién para globalizar la es-
peranza y la solidaridad. Cara-
cas. Distribuidora Estudios y Fe y

Alegria.

PUIG ROVIRA, Joseph (1994). La
educacion moral en la ensenan-
za obligatoria. Barcelona. Cua-
dernos de educacion. Ice-Hosori.

RAMOS, Maria Guadalupe (2004).
Valores y autoestima. Cono-
ciéndose a si mismo en un mun-
do con otros. 2da. Edicién. Uni-
versidad de Carabobo.

RODRIGUEZ, Nacarid (1988). Crite-
rios para el andlisis del disefio



Encuentro Educacional

Vol. 18(3) Septiembre-Diciembre 2011: 359 - 379

curricular. Cuadernos de Educa-
cién. Caracas.

SANSEVERO, I., LUQUEZ, P., FER-
NANDEZ, O. et al. Insercion legal
y curricular de la dimension
identidad nacional en la educa-
cién bdsica. ED. [online]. abr.
2005, vol. 12, n°1 [citado 08 Fe-
brero 2007], p. 83-101. Disponi-
ble en la World Wide Web:
http://www.serbi.luz.edu.ve/scie
lo.php?script=sci_arttext&pid=S
1315-40792005004000006&In
g=es& nrm=iso

TADEU DA SILVA, Tomas (2001). Es-
pacios de identidad. Nuevas vi-
siones sobre el curriculum. Bar-
celona. Octaedro.

TORRES, Jurjo (1994). Globaliza-
cion e interdisplinariedad. El
Curriculum integrado. Madrid.
Edic. Morata.

VILCHEZ, Nerio G. (1.991). Disefo y
Evaluacién del curriculo. LUZ
Fondo Editorial Esther Maria
Osses. Maracaibo.

379



	New Table of Contents
	Análisis del eje transversal valores 
en el Currículo Básico Nacional
	Beatriz del Carmen García Dávila.		1
	Analysis of the Transverse Axis for Values 
in the National Basic Education Curriculum

	Inteligencia emocional en el liderazgo gerencial del director de educación media diversificada y profesional
	Liyibeth  González		23
	Mónica Peñaloza Acosta		23
	Virginia Pirela Salas		23
	Emotional Intelligence in the Managerial Leadership of the Director for Diversified 
and Professional High School

	Valores democráticos y construcción 
de ciudadanía en el sistema educativo
en Venezuela*
	Ingrid Karina Núñez Muñoz		39
	Eduviges Morales Villalobos		39
	Democratic Values and the Construction 
of Citizenship in the Educational System 
in Venezuela

	Las tecnologías de la información 
y la comunicación en la construcción 
del conocimiento matemático. 
Algunos criterios teóricos
	Víctor S. Riveros V.		53
	Information and Communication Technologies (ICTs) in Constructing Mathematical Knowledge. Some Theoretical Criteria

	La responsabilidad social universitaria 
en el proceso educativo
	Cynthia Martínez de Carrasquero		75
	Josefina Rodríguez		75
	Gladys Asprino		75
	University Social Responsibility 
in the Educational Process

	Estrategias de enseñanza en situaciones especiales de aula. Caso: comedor escuela
	María de los Ángeles Garzón
María Escalona Fuenmayor		87
	Teaching Strategies in Special Classroom Situations. Case: School Lunchroom

	Sistema para la evaluación del desempeño 
del docente universitario: perfil de competencias, polivalencia, versatilidad 
y grupo de ocupaciones
	Maigualida Zamora, Heriberta Castejón de Caballero y Diego Fuenmayor		101
	System for University Teaching Performance Evaluation: Competency Profile, Multivalence, Versatility and Occupations Group

	Las estrategias participativas 
como fundamento de la gestión 
en organizaciones universitarias
	Yury Torres, Suleima Bustamante		127
	Lesbia Colina Colina		127
	Participative Strategies as a Basis 
for Management in University Organizations

	Impacto de la comunicación persuasiva 
de directores de programas académicos 
en la mediación de conflictos organizacionales de las Universidades Nacionales Experimentales del estado Zulia
	Gustavo José Basanta Zamudio		143
	The Impact of Persuasive Communication 
by Academic Program Directors on Mediating Organizational Conflicts at National Experimental Universities in the State of Zulia



