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Resumen

Esta experiencia resalta las deficiencias de los conocimientos sobre la historia con-
temporanea venezolana que tienen los estudiantes universitarios. Se tom6 como
referencia para el estudio la asignatura electiva de la Facultad de Humanidades y
Educacion de la Universidad Catolica Andrés Bello: A la historia por la literatura
y el cine, periodo académico 2021-2022, desarrollada en dos cohortes. El objetivo
general fue explorar una didactica mas atractiva, usando el cine y la literatura, para
la ensefianza de la historia. Los fundamentos tedricos apuntan al bajo conocimiento
de la historia en los estudiantes universitarios, con marginales investigaciones que
sugieran el uso de recursos literarios y cinematograficos para mejorar el conoci-
miento historico. La metodologia aplicada se sustent6 en la investigacion-accion,
ya que permite de manera directa generar experiencias que pueden recomendarse
como buenas practicas de la ensefianza de la historia. Los resultados partieron de la
aplicacion de elementos de la investigacidn-accion en la elaboracion de un pre-test
y post-test, que buscaban la eficiencia formativa de la asignatura. Los resultados
indicaron que, para la primera cohorte, fue marginal la incidencia en la mejora
histérico-cultural de los estudiantes; mientras que para la segunda cohorte fue muy
significativa la mejora en el conocimiento e interpretacion de la historia contempo-
rénea de Venezuela alcanzada por los alumnos.

Palabras clave: Historia venezolana; ensefianza de la historia; estudiante universi-
tario; cultura historica.
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Teaching contemporary history of Venezuela. An
experience of action research in the classroom

Abstract

This experience highlights the deficiencies in the knowledge of contemporary
Venezuelan history among university students. The elective course of the Faculty
of Humanities and Education of the Universidad Catolica Andrés Bello was taken
as a reference for the study: A la historia por la literatura y el cine, academic peri-
od 2021-2022, developed in two cohorts. The general objective was to explore
more attractive didactics, using film and literature, for the teaching of history. The
theoretical foundations point to the low knowledge of history in university stu-
dents, with marginal research suggesting the use of literary and cinematographic
resources to improve historical knowledge. The applied methodology was based on
action research, since it allows directly generating experiences that can be recom-
mended as good practices in the teaching of history. The results were based on the
application of elements of action research in the elaboration of a pre-test and post-
test, which sought the formative efficiency of the subject. The results indicated
that, for the first cohort, the incidence in the historical-cultural improvement of the
students was marginal; while for the second cohort, the improvement in the
knowledge and interpretation of the contemporary history of Venezuela achieved
by the students was very significant.

Keywords: Venezuelan history; history teaching; university student; historical
culture.

Introduccion

Cada vez se hace mas evidente el
desconocimiento de la historia venezo-
lana por parte de las nuevas cohortes de
estudiantes universitarios, en particular
aquellos que son de la Universidad
Catolica Andrés Bello. En general, los
venezolanos han sido, a través de nues-
tra historia, unos demoledores incansa-
bles. Hace muchos afios, a comienzos

de la década del cincuenta del siglo
XX, Bricefio Iragorri asentaba lapida-
riamente que: “La historia de nuestro
pais es la historia de un largo proceso
de demolicion” (Bricefio, 1972:116).
No en balde, por ejemplo, el goberna-
dor del estado Lara, en 1975, dio la
orden de que se rellenase con asfalto y
arena la necrépolis prehispanica de
Quibor (Vilda de Juan, 1981:2). Y en
esa misma tdnica han actuado diversas
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autoridades y organizaciones derriban-
do sin escrapulos testimonios fisicos de
nuestra historia en diversas ciudades.
Todo ello acompafiado del desconoci-
miento cada vez mayor de nuestras
experiencias y personajes historicos
(Lopez, 2011)

Investigaciones sobre la ensefianza
de la historia de Venezuela hacen refe-
rencia a los desafios para que se logre
revertir el escaso conocimiento que
tienen los estudiantes universitarios
sobre los temas de historia nacional. En
este sentido, se inscribe el trabajo de
Quintero (2015), quien resalta, ademas,
la poca incidencia de la produccion de
estudios historiografico-profesionales y
académicos y su escasisima influencia
en los textos de ensefianza escolar de la
historia como también en la cultura
historica del estudiante.

El segundo factor iconoclasta de la
historia venezolana lo constituye, desde
hace un cuarto de siglo, la llamada re-
volucion bolivariana la cual se ha en-
cargado de excluir vestigios de perso-
najes que pudiesen resultarles incomo-
dos por civilistas para sustituirlos por
personajes belicistas, casi siempre del
ambito militar (Romero, 2005). Asi, por
ejemplo, en el estado Trujillo, el gober-
nador chavista de turno rebautiz6 una
institucion que llevaba el nombre de un
ilustre trujillano, Mario Bricefio Irago-
rry, con el nombre de Antonio Nicolas
Bricefio, cruel abogado que cumplio
gozosamente, en la Guerra de Indepen-
dencia, con el Decreto de Guerra a
Muerte y tuvo la incalificable iniciativa

528

de “enviarle a Simén Bolivar cabezas
decapitadas de espafioles como prueba
de la devocién con la que cumplia ese
mandato, actitud que Bolivar, por cier-
to, rechazo categoricamente” (Carvajal,
2020:17). De este iconoclasticismo de
ambos gobiernos se pueden encontrar
raices histdrico-culturales en el texto de
Torres (2009). También existen inves-
tigaciones como las de Valdivieso
(2009) y las de Lopez y Vera-Rojas
(2019), en las cuales se estudian las
paradojas de la Venezuela chavista.

Ademés de los dos factores anterio-
res: la tradicion venezolana de borrar
sin remordimiento la propia historia; el
proposito ideoldgico-politico del cha-
vismo en el poder de simplificarla al
maximo para que solo quedasen tres
grandes personajes sobre su tapete:
Simén Bolivar, Ezequiel Zamora y
Hugo Chéavez; hay un tercer factor,
propio de las generaciones de la era
digital, que refuerza el desconocimiento
de nuestra historia: esas generaciones
consideran tiempo perdido mirar hacia
atras porque su vida se consume en
continuos episodios presentistas.

A partir de la coaligacion de los tres
factores sefialados, pudiese plantearse
la hipotesis de que los jévenes nativos
digitales viven en una suerte de vacio
historico. Carvajal (2017) lo explica
con la abrumadora experiencia vivida
en la Universidad Catélica Andrés Be-
llo (UCAB), e insertada en el prologo
del libro Nuestra decadencia educativa
de 44 j6évenes venezolanos. En dos oca-
siones preguntd por escrito a sus estu-



Leonardo Carvajal; Maria Di Muro y José Luis Da Silva
Ensefiando historia contemporéanea de Venezuela. Una experiencia de investigacion...

diantes de la UCAB el nombre de los
periodos de la historia de Venezuela
que conocian, pidiéndoles, ademas,
unas fechas aproximadas de inicio y
término de cada uno y que sefialasen
algln personaje y algun acontecimiento
importante en cada uno de esos perio-
dos resefiados.

El resultado fue desolador. La esen-
cia de la historia, cual es el sentido de
la evolucion de los procesos, de la su-
cesibn de etapas caracterizadas por
distintas variables, no la tenian sino un
diez por ciento de estos estudiantes.
Véase, por ejemplo, la escueta y desor-
denada respuesta de un estudiante a las
cuatro preguntas sefialadas: "La Demo-
cracia. La Colonizacion. La Gran Co-
lombia. La Independencia. La Guzma-
nizacion o dictadura de Venezuela. La
Revolucién Bolivariana 1999-2015
(sic)".

Se observa otra gaseosa respuesta:
"Desde 1830 hasta hoy una etapa histo-
rica que obtuvo un logro histérico a
nivel alto (sic)". Y una tercera: "12 de
octubre 1810 la batalla de la indepen-
dencia que dura hasta 1830. Actor:
Simén Bolivar. 11 de julio de 1810
firma del acta de independencia. Paro
militar de Chéavez para tomar el go-
bierno afio 1999 (sic)".

Hubo una cuarta respuesta que foca-
liza toda la historia de Venezuela en un
personaje. Asi: "Marcos Pérez Jiménez
(1990). Construcciones de autopistas,
elevados, viviendas, entre ellas esta el
distribuidor la arafia, autopista Francis-
co Fajardo, los bloques del 23 de enero,

los blogues o edificios de la Hacienda
Caricuao, entre ellos un bloque experi-
mental. Otorgacion de las becas Gran
Mariscal de Ayacucho. Construccion de
los puentes hacia el litoral (sic)".

Y luego otras que demuestran, ad
nauseam, que para los estudiantes de la
era digital el tiempo y los aconteci-
mientos que ocurren en Su transcurso
no tienen sentido. Por ejemplo, segln
un quinto estudiante hubo una "famosa
guerra de Independencia que se gana y
termina, para luego hacer la firma del
Acta de Independencia el 5 de abril de
1811 (sic)". Y para un sexto fue mas
bien un "19 de abril de 1830" cuando se
procedi6 a la "firma del Acta de Inde-
pendencia”. Y ese mismo estudiante
indicaba que el "4 de febrero de 1999"
Hugo Chéavez le dio un "Golpe de Esta-
do a Rafael Caldera (sic)".

En la misma onda de confusion, un
séptimo hizo un revoltillo con las eta-
pas y personajes de nuestra historia,
pues colocd en sucesion lo siguiente:
"La Independencia de Venezuela. La
Dictadura de Marcos Pérez Jiménez.
Golpe de Estado en Venezuela, conoci-
do como el Caracazo. Gobierno al
mandato del presidente Hugo Chavez
entre los afios 1990-2000. Caida del
Gobierno de Marcos Pérez Jiménez,
integrando como personaje relevante al
Padre Medina Angarita. El pueblo logro
salir a la calle a exigir un Gobierno
Demdcrata y a pedir su renuncia a la
Presidencia (sic)".

Un octavo dijo que "Herrera C. es-
tablecid leyes para los Colegios en los
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70" afiadiendo a continuacion "1988-
1992 Caracazo (sic)".

Es que la gran mayoria de los inte-
grantes de esta generacién unen a su
desconocimiento abismal de la historia
una escalofriante ausencia, también, de
la dimensién matemaética de la realidad.
Para ellos, el tiempo vy las fechas que lo
delimitan no significan nada. Asi, un
noveno estudiante escribié que "en
1892 hubo una guerra civil, su causa
fue para que el presidente actual refor-
mara la constitucién para asumir mas
tiempo (sic)".

Y para un décimo, el tiempo puede
transcurrir desde un antes a un después
0 desde un después a un antes. Porque
con todo desparpajo invent6 una suerte
de evolucion retrograda al aludir a "el
golpe de estado realizado por Hugo
Chavez, el cual se llevd a cabo entre
1999 y 1998 (sic)" (Carvajal, 2017:18-
20).

Un afio después, Carvajal (2018),
ahonda en el problema al sefialar que en
diciembre del 2017 elabor6 un cuestio-
nario titulado “;Cuénta historia conoce
la generacion digital?”, que aplic6 a 50
estudiantes de pregrado y a 10 del Doc-
torado en Educacion de la misma
UCAB. Alli se preguntaba por 60 per-
sonajes que han liderado la historia en
los planos de la politica, la cultura, los

deportes, las ciencias y la tecnologia,
las artes y la educacion, de los cuales
30 pertenecen al ambito mundial y los
otros 30 del &mbito venezolano.

Los personajes vivieron en los dos
ultimos siglos. El cuestionario utilizado
tuvo la particularidad de que no conte-
nia preguntas abiertas, sino cerradas. Al
lado de cada personaje se presentd un
abanico de cuatro respuestas posibles,
lo cual, ciertamente, pretendié ayudar a
quienes respondieron a identificar al
personaje.

Objetivos generales y especificos
de la actividad pedagdgicay de la
investigacion

Explorar una didactica mas atracti-

va, usando el cine y la literatura, para la
ensefianza de la historia.

a) Promover el interés en los estu-
diantes por el conocimiento de la histo-
ria contemporanea de Venezuela.

b) Explorar una didactica mas
atractiva a través del vinculo entre el
ciney la literatura con la historia.

¢) Impartir un curso impartido a
tres voces por profesores de las areas de
educacion, letras y filosofia.

d) Evaluar la efectividad del curso
mediante la aplicacién de dos pruebas
diagnésticas, una de entrada y otra de
salida.

53 Todos los ejemplos presentados de forma literal en este particular son tomados de la misma fuente y
pueden encontrarse en el texto que se refiere en la cita.
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Fundamentacién teorica

Importancia y utilidad del cono-
cimiento histérico

Carrera Damas (1969:184) plantea-
ba, hace medio siglo, que “a juzgar por
la confusién que caracteriza la com-
prensién del presente venezolano, el
observador se siente impulsado a creer
gue no es mucho lo aportado por la
historia 0 es mucho lo que deja por
desear la calidad de esa aportacion”,
planteamiento que pareciese ser de
actualidad, pues la calidad del conoci-
miento histérico del venezolano de hoy
es muy precaria.

Pero no hay méas remedio que aten-
der a lo que Bricefio Iragorry (1972:40)
indicaba: “La verdad de lo que somos
reclama el exhaustivo examen de la
realidad de lo que fuimos” y afirmaba
categdricamente algo que se debe enar-
bolar cada vez que se pretende, como
ahora, sumir a los venezolanos en una
suerte de complejo adanico: ‘“Ningun
pueblo, en una hora dada de su evolu-
cion, puede considerarse como eslabon
suelto o como comienzo de un proceso
social. Venimos todos de atras. Antes
estuvimos en el pasado” (Bricefio,
1972:134).

Es necesario madurar la conciencia
nacional. Al respecto, Carrera Damas
(1969:72) estable que era “Imposible
separar en un pueblo la conciencia
nacional de la conciencia historica”. Y

si ello es valido para el conjunto del
pueblo, también es valido para el &mbi-
to personal, tal como sefial6 Straka
(2016:19) en su discurso de incorpora-
ciébn como miembro de la Academia
Nacional de Historia: “Partiremos de
la tesis de que la historia, en tanto dis-
ciplina, es en esencia un asunto de
hombres y mujeres libres que buscan en
ella referencias para guiar sus vidas”.

En la misma linea de trabajo se ins-
cribe la investigacion de Quintero
(2010), al indicar la importancia que
tiene la produccién historiografica con
rigor cientifico para una comprension
del acontecer histérico nacional, lo que
permitira un debate conceptual y filoso-
fico sobre los grandes hechos y proce-
sos de ese acontecer histdrico en los
programas de ensefianza de temas his-
téricos en las distintas facultades vy
escuelas de Educacién Superior.

Por su parte, las investigaciones de
Montes de Oca-Navas (2014), Carmona
(2023) y Barbosa y Chaparro (2018)
hacen referencia a la literatura y narra-
tivas como apoyo pedagégico en la
ensefianza de la historia, sin mencionar
su valor como hechos histdricos signi-
ficativos. En el caso del cine como un
recurso pedagdgico, se tienen las inves-
tigaciones de Prince (2013) y de Mar-
cus, Paxton y Meyerson (2006). No
obstante, se hace la advertencia que
nuestro trabajo abre las puertas a una
combinacion entre la historia y la lite-
ratura.
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Justificacion del disefio y aplicacion
de una nueva asignatura: A la
historia por la literatura y el cine,
en el espacio de la Facultad de
Humanidades y Educacion de la
Universidad Cat6lica Andrés Bello

En la justificacion del programa de
la asignatura electiva A la historia por
la literatura y el cine, presentado para
su aprobacion ante diversas instancias
de la UCAB en los primeros meses del
afio 2022, se lee que: Tiene como

proposito incentivar en los participan-
tes el interés por la historia de Vene-
zuela, estimulando la curiosidad y la
reflexion que se pueda generar a partir
de la revisién de obras literarias y fil-
micas, ademas de textos historiogréfi-
cos. En este sentido, las obras escogi-
das buscan promover una vision critica
de nuestra historia por medio del anali-
sis interdisciplinario. En este sentido,
sera impartida por profesores de varias
carreras?. Ese programa se estructuraba
en cuatro grandes unidades tematicas®,

a saber (cuadro 1):

Cuadro 1. Contenido de las unidades tematicas de la asignatura
electiva: A la historia por la literaturay el cine

UNIDAD |

Los andinos al poder: la
etapa castro-gomecista
(1899-1935)

1.1. Gobierno de Cipriano Castro (1899-1908): nacionalismo de
opereta; Revolucién Libertadora apadrinada por potencias extran-
jeras, Ultima de nuestras guerras civiles.

1.2. Factores que explican el largo gobierno de Juan Vicente
GoOmez (1908-1935). Etapas del proceso

1.3. Los intelectuales y la educacion al servicio del poder.

1.4. La Generacion del 28, fracaso en el presente y alternativa
democratizadora hacia el futuro.

UNIDAD Il

Del post-gomecismo a la
dictadura perezjimenista
(1936-1958)

2.1. El l6pezcontrerismo, transicion de la dictadura hacia la demo-
cracia (1936-1941).

2.2. Venezuela en tiempos de la Il Guerra Mundial. La moderni-
zacion durante el medinismo (1941-1945).

2.3.- El golpe de Estado de octubre de 1945 y el proceso revolu-
cionario en el trienio adeco (1945-1948).

2.4.- El perezjimenismo, dictadura modernizadora (1948-1958).

UNIDAD III

La democracia
representativa civilista
(1958-1998)

3.1. ;Qué ocurrid y qué significé el 23 de enero de 1958?

3.2. Los afios sesenta: nueva Constitucion y conflicto armado.

3.3. Los delirios de la "gran VVenezuela" en los afios setenta.

3.4. Venezuela: "una ilusién de armonia™ que detono en el "Vier-
nes Negro".

3.5. Balance global de los cuarenta afios (nacimiento, auge y
decadencia) de la democracia civilista.

2Nota introductoria que acompafia el programa A la historia por la literatura y el cine, aprobado por
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la Facultad de Humanidades y Educacion.

3En anexo la muestra de cinco textos por unidad tematica del programa de la asignatura.
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UNIDAD IV de 1992.

Del Caracazo a los
gobiernos de Chavez y
Maduro

(1989-2022)

4.1. Antecedentes, realizacion y secuelas de los golpes de Estado

4.2. Primera etapa del gobierno de Chavez (1999-2006). Bajo el
signo de las tres raices.

4.3. Segunda etapa del gobierno de Chavez (2007-2012). Bajo el
signo del Socialismo del Siglo XXI.

4.4. Gobierno de Nicolas Maduro (2013-2022): el hundimiento
del modelo chavista.

Fuente: Elaboracion propia (2023)

En cuanto a las estrategias de ense-
fianza y aprendizaje, se planted lo si-
guiente:

El contenido de la asignatura se di-
vidié en cuatro tiempos historicos. La
dindmica de trabajo esta fundamentada
en parametros que permitieron hacer las
conexiones necesarias y pertinentes
entre la historia y las manifestaciones
literarias y filmicas, teniendo como
propésito esencial que el estudiante
descubriera, analizara y relacionara los
factores politicos, econémicos, sociales,
ideoldgicos y culturales de las principa-
les etapas historicas de Venezuela.

Para cada unidad tematica cada do-
cente desarrolld, por medio de exposi-
ciones, foros y presentaciones, el con-
tenido esencial que permitié establecer
coordenadas del proceso histérico, ma-
nejando informaciones, lecturas y mate-
rial de apoyo audiovisual. A partir de
alli, los estudiantes realizaron diversas
actividades asignadas por el profesor de
cada unidad, las cuales tuvieron por

objeto fomentar en el participante la
curiosidad, asi como el desarrollo de
sus habilidades en el &mbito investiga-
tivo y creativo, teniendo en cuenta un
enfoque integrador. Asimismo, se pro-
picio el uso de las redes de informacion
digital para facilitar y reforzar el proce-
so de ensefianza-aprendizaje. Los
alumnos realizaron diversas actividades
formativas como foros, grupos de dis-
cusién, lecturas dirigidas, exposiciones,
cuestionarios y trabajos colaborativos.

Ademés de los basamentos didacti-
cos hasta aqui resefiados, también se
quiso investigar la efectividad de la
experiencia pedagogica disefiada. Para
ello se recurrio a la elaboracion de dos
pruebas: una como pre-test y otra como
post-test, pivotando ambas sobre el
conocimiento de ochenta personajes
historicos venezolanos, que se aplicaria
al comienzo y al final del periodo aca-
démico, sin validez para la evaluacion
sumativa, pero si con muchisima im-
portancia para posteriormente calibrar
la efectividad de la labor pedagdgica.
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Metodologia

El disefio de la investigacion se
apoya en la participacion de los investi-
gadores en la asignatura electiva: A la
historia por la literatura y el cine con
el grupo de estudiantes inscritos. Se
realizaron dos pruebas: una al inicio y
la otra final del periodo, para medir la
eficacia de las estrategias de ensefianza
de la historia a través de una experien-
cia integradora. El tipo de investiga-
cion, siguiendo las pautas de Bausela
(2004), Creswell (2012) y Martinez
(2000), es la investigacion-accion, ya
gue permite de manera directa generar
experiencias que pueden recomendarse
como buenas practicas de la ensefianza
de la historia. También se emple6 el
texto de Astorga (2019), en donde esta-
blecen cinco pasos 0 momentos de toda
investigacion-accion, los cuales fueron
seguidos.

En lo didéactico

La asignatura creada supone entre-
lazar tres fuentes de conocimiento his-
torico: la historiografia propiamente
dicha, las manifestaciones literarias y
las expresiones filmicas (documentales
y peliculas) sobre las distintas épocas.
También constituye una experiencia
interdisciplinaria en el tratamiento de
los fendmenos historicos, pues los do-
centes provienen de las &reas de educa-
cion, letras y filosofia.

La dindmica que se disefié combind,
durante el primer semestre de aplica-
cion, clases, lecturas sugeridas a los
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estudiantes, mas la vision personalizada
de varias peliculas y documentales se-
fialados en el programa. Y cada unidad
tematica culminaba con un trabajo op-
cional: un examen, un breve ensayo
monografico, la elaboracion de un
cuento o un guion cinematogréfico. En
el segundo semestre, a partir de los
juicios cualitativos que, formulados por
los estudiantes, se introdujeron algunas
reformas en lo didactico: cada unidad
tematica comenzé con la proyeccion de
una pelicula o documental para todo el
grupo; luego, se le afadieron varias
clases y la sugerencia de lecturas, para
finalizar con alguna de las tareas opcio-
nales ya indicadas.

Elementos de la investigacion -
accion

Para el semestre abril-agosto 2022,
se seleccionaron cuarenta personajes
historicos de los campos de la politica,
cultura, religién, deportes, medios de
comunicacion, artes para elaborar el
pre-test y otros cuarenta para el post-
test. Esos personajes fueron los siguien-
tes:

Para el pre-test: Laureano Valleni-
lla Lanz, Luis Ezpelosin, Romén Del-
gado Chalbaud, Gustavo Machado,
Manuel Diaz Rodriguez, Beatriz Pefia,
Teresa de la Parra, Rufino Blanco
Fombona, Pio Tamayo, Leoncio Marti-
nez, Eleazar Lopez Contreras, Arturo
Uslar Pietri, Roémulo Betancourt,
Wolfgang Larrazabal, Lya imber, Ma-
rio Bricefio Iragorri, Mariano Picon
Salas, Rafael Arias Blanco, Rafael Ve-
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gas, Yolanda Moreno, Teodoro Petkoff,
Roméan Chalbaud, Simén Alberto Con-
salvi, Renny Ottolina, Alicia Pietri,
José Ignacio Cabrujas, Luis Aparicio,
Margot Benacerraf, Mirla Castellanos,
José Maria Vélaz, Lina Ron, lsaias
Rodriguez, Radl Isaias Baduel, Nelson
Bocaranda, Cecilia Sosa Gomez, Tama-
ra Adrian, Ana Teresa Torres, Gustavo
Dudamel, Juan Arango y José Altuve.

Para el post-test: José Gil Fortoul,
Felipe Guevara Rojas, Maria Calcafio,
Raudl Leoni, Pedro Emilio Coll, Arman-
do Zuloaga Blanco, José Rafael Pocate-
rra, José Antonio Ramos Sucre, Cecilia
Pimentel, Luis Razetti, Luis Beltran
Prieto Figueroa, Andrés Eloy Blanco,
Pedro Estrada, Carlos Delgado Chal-
baud, Arnoldo Gabaldén, Miguel Otero
Silva, Augusto Mijares, Juana Sujo,
Carlos Raul Villanueva, Susana Duijm,
Juan Pablo Pérez Alfonso, Carlos Cruz
Diez, Eduardo Fernandez, Ruth Lerner
de Almea, Jacinto Convit, Adriano
Gonzélez Lebn, Johnny Cecotto, Sofia
imber, Alfredo Sadel, Argelia Laya,
Jorge Giordani, José Vicente Rangel,
Lucas Rincén Romero, Mari Montes,
Juan Fernandez, Mercedes Pulido, Al-
berto Barrera Tiszka, Gabriela Monte-
ro, Deyna Castellanos, Luis Ugalde.

En cada caso se les ofrecian cuatro
opciones a los estudiantes. Por ejemplo,
para el caso del arzobispo Rafael Arias
Blanco se ofrecian las siguientes opcio-
nes: a) Boxeador maracucho, que com-
bati6 en el Nuevo Circo, en 1958, por la
corona mundial del peso mosca. b)
Arzobispo de Caracas que emitié una

Pastoral, en mayo de 1957, criticando la
situacion social de los trabajadores, lo
que causo la ira del Gobierno de Pérez
Jiménez. ¢) Célebre poeta y abogado,
nacido en Cumana que fue alto dirigen-
te del partido Accion Democratica. d)
Militar que se rebel6 contra el Gobierno
de Isaias Medina Angarita, el 18 de
octubre de 1945, formando parte luego
de la Junta Revolucionaria de Go-
bierno.

Y para el caso de Jacinto Convit, es-
tas eran las cuatro opciones: a) Short
stop que jugd durante 19 temporadas
consecutivas con los Rojos de Cincin-
nati. b) Médico dermat6logo que desa-
rrollé la vacuna contra la lepra y aten-
dié pacientes e hizo investigaciones
hasta pasados sus 100 afios. ¢) Destaca-
do musico, director de la Orquesta Sin-
fonica Nacional y de la Schola Canto-
rum de Caracas. d) Miembro del equipo
de basquetbol venezolano que particip6
en los Juegos Panamericanos de 1992,
obteniendo el subcampeonato.

También fue solicitados a los estu-
diantes del primer curso, a su término,
gue respondiesen de manera cualitativa
a dos preguntas: 1) ¢(Qué fue lo mas
importante que aprendio en esta asigna-
tura? 2) (Qué cambios propondria en la
dindmica de esta asignatura? Las res-
puestas obtenidas nos permitieron re-
ajustar la dinamica en lo didactico. En
efecto, para el siguiente semestre, todas
las unidades tematicas o periodos histo-
ricos tratados se comenzaron con la
proyeccion de algin documental o peli-
cula, seguido de un breve foro conduci-
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do por uno de los tres profesores,
acompafiado, en dos casos, por el direc-
tor de la pelicula que se proyecto, en
concreto, por Manuel de Pedro e Ivan
Feo.

Luego, para el segundo semestre de
aplicacion de esta asignatura, entre
septiembre del 2022 y enero del 2023,
se modifico tanto el pre-test como el
post-test y fue centrado en el enunciado
por parte de los estudiantes de cinco
rasgos relativos a las épocas historicas
gue conociesen en Venezuela desde
1899 hasta la fecha. Asi, brevemente,
debian caracterizar, mediante un titulo,
cada periodo que conociesen; colocarle
las fechas de inicio y término; indicar
algunos nombres de personajes signifi-
cativos en ese periodo; referir algunos
acontecimientos llamativos de cada
época Yy sintetizar lo ocurrido en ella a
través del sefialamiento de procesos que
hubiesen aparecido o se hubiesen inten-
sificado en cada una de ellas.

Resultados

Evaluacion de los aprendizajes

» EI primer curso, de 28 estudian-
tes que lo finalizaron, recibié cuatro
evaluaciones y su promedio general fue
de 15,71 puntos. El segundo curso, de
14 alumnos que finalizaron el semestre,
recibi6 cinco evaluaciones y el prome-
dio general de los estudiantes fue de
14,00 puntos. Ambos resultados nos
permiten a los tres docentes establecer
la valoracion de que los alumnos logra-
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ron un dominio suficiente, mas no ex-
celente, de lo ensefiado y estudiado.

+ A efectos de la investigacion-
accion utilizada, se focalizo en el anali-
sis y evaluacién de los pre-test y post-
test aplicados en cada uno de los dos
semestres.

» En cuanto a los personajes sobre
los que se les pregunt6, un 50 % se
extrajo del campo de la politica y el
otro cincuenta por ciento de los otros
campos ya sefialados. Estos fueron los
30 personajes del ambito mundial: Na-
poleén Bonaparte, Abra-ham Lincoln,
José Marti, Marie Curie, Louis Pasteur,
Frédéric Chopin, Alexander Graham
Bell, Charles De Gaulle, Eva Braun,
Pablo Neruda, Mahatma Gandhi,
Sigmund Freud, Charles Chaplin, Pablo
Picasso, Benito Mussolini, Juan Do-
mingo Peron, Martin Luther King, Ho
Chi Minh, Mijail Gorbachov, Gabriel
Garcia Marquez, Nelson Mandela, Ma-
rio Vargas Llosa, Justin Bieber, Angela
Merckel, Bill Gates, Zinedine Zidane,
Daniel Radcliffe, Mauricio Macri,
Mark Zuckerberg, Vladimir Putin.

» Los 30 personajes del &ambito ve-
nezolano fueron: Manuel Piar, Arturo
Michelena, Teresa Carrefio, José Maria
Vargas, Andrés Bello, José Gregorio
Monagas, Cecilio Acosta, Antonio
Guzman Blanco, Pedro Estrada, Luis
Beltran Prieto Figueroa, Lya Imber de
Coronil, Eleazar Lopez Contreras, Ar-
turo Uslar Pietri, Mario Bricefio Irago-
rri, Andrés Eloy Blanco, Luis Aparicio,
Renny Ottolina, Rémulo Betancourt,
José Maria Vélaz, José Ignacio Cabru-
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jas, Johnny Cecotto, Jacinto Convit,
Carlos Illich Ramirez, José Altuve,
Lina Ron, Teodoro Petkoff, Francisco
José Virtuoso, Jorge Giordani, Manuel
Rosales, Gustavo Dudamel.

Ciertamente que hubo personajes
muy conocidos por casi todos partici-
pantes. En el ambito mundial, por
ejemplo, a Nelson Mandela y a Justin
Bieber los conocia el 100 % de los 50
estudiantes de pregrado. También un
98 % de ellos conocia quién fue Pablo
Picasso y un 90 % quién es Bill Gates.
En cuanto al plano nacional, un 96 %
sabia quién era Francisco José Virtuoso
y un 94 % a Andrés Bello. Y a Antonio
Guzmaén Blanco lo conocia el 90 % del
grupo, mientras que, con Arturo Uslar
Pietri, ya el porcentaje descendia a 74
%

Pero también hay personajes bastan-
te desconocidos para este grupo de
jovenes digitales de la UCAB. A Mijail
Gorbachov solo lo conocia un 42 %; a
Louis Pasteur un 36 %; a Charles De
Gaulle un 22 %; y a Ho Chi Minh ape-
nas un 18 % En cuanto al plano nacio-
nal, a Manuel Piar solo lo conocia un
30 %; a Jorge Giordani también apenas
un 30 %; a José Maria Velaz solo un
24 % y a Mario Bricefio-lragorry, el
autor de Introduccion y defensa de
nuestra historia, apenas lo conocia un
minimo de 18 %.

En cuanto al contraste del bagaje de
conocimientos histéricos de las dos
generaciones de ucabistas, la predigital
y la digital, ciertamente se marcaron
notorias diferencias. El promedio de

respuestas acertadas del grupo del Doc-
torado en Educacion fue de 53,2 sobre
las 60 preguntas, un 88.7%, que equiva-
le a una calificacion de 18 puntos sobre
20. En cambio, el grupo de estudiantes
de pregrado solo conoce, en promedio,
a 35,3 de los 60 personajes, un 60 % de
aciertos, que equivale a una calificacién
de 12 puntos sobre 20.

Evaluacion de los pre-test y post-
test, del curso marzo-julio 2022

* EIl promedio de los 30 estudian-
tes que presentaron el pre-test en este
semestre fue claramente insatisfactorio,
pues fue de 7,85 puntos; en cuanto al
promedio gue obtuvieron en el post-test
los 26 que lo presentaron, no solamente
no mejoroé el rendimiento, sino que tuvo
un leve descenso, pues apenas alcanzo
a 7,30 puntos.

» Abhora bien, ha de sefialarse que 6
de los estudiantes que presentaron el
pre-test, no realizaron el post-test. Y
gue dos de los que hicieron el post-test
no habian hecho el pre-test. En definiti-
va, fueron solo 24 alumnos, de los 28
que finalizaron el curso, los que presen-
taron ambas pruebas. Al considerar los
promedios de esos 24, para el pre-test
su promedio fue de 8,24 puntos y para
el post-test obtuvieron 7,91 puntos.

Evaluacion de los pre-test y post-
test, del curso septiembre 2022-
enero 2023

» El promedio de los 11 alumnos
que presentaron pre-test fue de apenas
7,54, pero el promedio de los 12 que
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presentaron el post-test fue de 13,50
puntos.

»  Ahora bien, ha de sefialarse que
2 de los participantes que presentaron
el pre-test, no presentaron el pos-test
y que, a su vez, 3 de los que realiza-
ron el post-test no habian hecho el
pre-test. En definitiva, fueron solo 9
estudiantes, de los 14 que finalizaron
el curso, los que presentaron ambas
pruebas. Si se toman los promedios de
eso0s 9 alumnos, el salto positivo entre
la una y la otra fue mayor, pues obtu-
vieron apenas 5,44 puntos en el pre-
test y 13,11 puntos en el post-test.

Un par de ejemplos sobre el
desconocimiento de la historia
contemporanea de Venezuela
y sobre las gruesas confusiones
en torno a sus periodos y
personajes

En el pre-test del segundo curso im-
partido, el promedio fue de apenas 7,54
puntos para los once estudiantes que lo
hicieron. De ese grupo se tomaron dos
ejemplos de respuestas a las cinco pre-
guntas concatenadas que se les hicie-
ron, a saber: Desde 1899 hasta nuestros
dias, indique esquematicamente: ;Qué
etapas de nuestra historia usted recuer-
da? ;Cémo denominaria a esas etapas?
¢Mas 0 menos cuando se inici6 y cuan-
do terminé cada una de esas etapas?
Mencione algunos personajes importan-
tes en cada etapa. Mencione algunos
hechos o acontecimientos que ocurrie-
ron en cada etapa.
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Un estudiante, por toda respuesta,
escribid lo siguiente:

« 1999: Ascenso de Hugo Chéavez
Frias al Poder.

. : Muerte y ascenso del pre-
sidente maduro.

. . Periodos de marchas,
presos politicos (Ej. Ledezma) y asesi-
natos de civiles.

Y otra estudiante respondi6 lo si-
guiente:

» 1920-1930: Dictadura de Marco
Perez Jimenez.

o 1939-1940: Derrocamiento de
Marco Perez Jimenez por Juan Vicente
Gémez.

*  1940-1950: ...
+  1950-7960: ...
* 1970-1980: ...

e 1990-2010: Chavismo (3 perio-
dos).

*  2010-ahora: Madurismo.
Huelgan los comentarios.

Resumen de los juicios cualitativos
emitidos por los estudiantes como
balance del curso

En relacion con lo que han aprendido
de la asignatura.

» Fueron agrupadas en tres tenden-
cias: algunos pocos formularon juicios
en relacion con la ldgica y el sentido de



Leonardo Carvajal; Maria Di Muro y José Luis Da Silva
Ensefiando historia contemporéanea de Venezuela. Una experiencia de investigacion...

la historia. Porque plantearon, por
ejemplo, que al término del curso veian
a la historia “como un continuo y no
como una lista de eventos fragmenta-
dos”; también que entendieron que lo
importante es “hacer juicios historicos
a partir de hechos y datos concretos”;
asimismo senalaron “la necesidad de
entendernos desde nuestro pasado co-
mun”.

» Varios se pronunciaron sobre
asuntos especificos y destacaron la
importancia de entender la etapa del
gomecismo y “su impacto en la vida de
los venezolanos por muchos afos”.
Algunos destacaron lo importante de
poder contrastar, con respecto al Go-
bierno chavista, “el discurso con los
hechos”.

» Varios expresaron disgusto por el
no cumplimiento de las expectativas
gue se formularon. Por ejemplo, alguno
indicd que no aprendi6 mucho de lo
“que se prometia en el programa de la
asignatura”. Otro indic6 que sentia
“que no pude obtener el conocimiento
que andaba buscando”. Y alguien,
tajantemente, dijo que aprendid “nada”

En relacidn con los cambios que pro-
pondrian para la asignatura

» Se debe destacar una gran una-
nimidad en relacion con dos asuntos:
muchos destacan la necesidad de in-
crementar los debates y las discusiones.
Y casi todos sefialan que el curso pro-
metié el uso de obras literarias y de
expresiones filmicas y, sin embargo, no
recibieron ese tipo de experiencias for-
mativas. La gran mayoria sefialé en que
no fue correcto “enfocar el curso como
una clase de historia formal y corrien-
te”. También dijeron que el componen-
te del cine “quedd de lado™. Practica-
mente todos insistieron en proponer un
uso frecuente de los cine foros y que se
mantuvieran tareas de produccién de
material creativo, tal como el cuento o
los guiones, que fueron utilizados en
uno solo de los cuatro periodos histori-
cos estudiados.

Niveles de conocimiento de 80
figuras histdricas venezolanas
(segun pre-test de marzo 2022 y
post-test de julio 2022)

En el cuadro 2, se sintetizan los ni-
veles de conocimientos de las figuras
historicas venezolanas analizadas en
esta experiencia.
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Cuadro 2. Figuras histdricas venezolanas del siglo XX

Personajes

% de cono-

Personajes

% de cono-

cimiento cimiento
Muy conocidos (15) 100-76 Muy po"(%g)c’”oc'dos 25-0
Eleazar Lépez Contreras 100 Raul Isaias Baduel 23
Gustavo Dudamel 100 Alicia Pietri 23
Carlos Cruz Diez 100 Cecilia Pimentel 23
Nelson Bocaranda 93 Susana Duijm 23
Miguel Otero Silva 88 Adriano Gonzélez Lebn 23
Rémulo Betancourt 86 Romén Chalbaud 20
Luis Razetti 85 Jorge Giordani 19
gﬁg&;?;lgado 85 Johny Cecotto 19
Deyna Castellanos 85 Arnoldo Gabaldén 19
Arturo Uslar Pietri 83 flignzzblo Perez 19
Renny Ottolina 83 Ruth Lerner de Almea 19
Radl Leoni 81 Margot Benacerraf 17
Luis Ugalde 81 @Irar?]zgdo Zuloaga 15
Juan Arango 76 Augusto Mijares 15
Wolfgang Larrazabal 76 Juana Sujo 15
f(‘;:océfg;grz‘leor;te 75-51 Mari Montes 15
Pedro Estrada 73 Mercedes Pulido 15
Andrés Eloy Blanco 69 Alberto Barrera Tyszka 15
José Rafael Pocaterra 69 Gustavo Machado 13
Teodoro Petkoff 63 Isaias Rodriguez 13
Luis Bellan Pricto 62 | Maria Calcafi 12
José Vicente Rangel 58 Argelia Laya 12
Soffa Imber 58 Lucas Rincon Romero 12
Jacinto Convit 54 Gabriela Montero 12
Mirla Castellanos 53 Luis Ezpelosin 10
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Lina Ron 53 Ana Teresa Torres 10

Poco conocidos (17) 50-26 Siman A_Iberto 10
Consalvi

Mariano Picén Salas 50 Mario Bricefio Iragorri 10

José Altuve 6 José Antonio Ramos 8
Sucre

Tamara Adrian 46 Juan Fernandez 8

Alfredo Sadel 46 Rufino Blanco 7
Fombona

Carlos Radul Villanueva 46 Cecilia Sosa Gémez 7

Leoncio Martinez 46 José Maria Vélaz 7

José Ignacio Cabrujas 46 Lya imber de Coronil 7

Luis Aparicio 46 Manuel Diaz Rodriguez 7

Teresa de la Parra 43 Beatriz Pefia 3

Yolanda Moreno 43 Rafael Vegas 3

Féoh?ﬁ)nallj)delgado 40 Rafael Arias Blanco 3

Pedro Emilio Coll 38

José Gil Fortoul 35

Felipe Guevara Rojas 35

Pio Tamayo 33

Eduardo Fernandez 31

Laurea_no 30

Vallenilla Lanz

Fuente: Elaboracion propia (2023)

Resultados y discusion

» Las notas promedio de los dos
cursos resefiados (de 28 y 14 estudian-
tes, respectivamente) fueron 15,71 pun-
tos y 14,00 puntos. Los tres profesores
consideran que los logros en materia de
aprendizaje por parte de esos estudian-
tes estuvieron entre suficientes y satis-
factorios, habida cuenta del bajo nivel
de conocimiento de la historia que te-

nian previamente al curso. Esas notas
de la evaluacién sumativa fueron adju-
dicadas a cuatro tipos de tareas acadé-
micas para el caso del primer curso; y a
cinco tipos de tareas académicas para el
caso del segundo curso.

« En un primer momento, sorpren-
den los resultados del pre-test y post-
test del primer grupo de alumnos. Por-
gue nuestra premisa era que evaluarlos
por su conocimiento de los rasgos mas
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destacados de personajes significativos
era preguntarles por uno de los factores
mas llamativos de cualquier historia. Y
porque, ademas, les fue proporcionada
cuatro opciones de respuesta para iden-
tificar a cada personaje. Se supone que
era mucho méas complicado para ellos
caracterizar procesos de las distintas
épocas historicas. Eso si, la hipbtesis de
este trabajo, en comparacién con prue-
bas hechas anteriormente, era que cada
vez conocen menos historia las sucesi-
vas cohortes de estudiantes.

» Al respecto, y tomando en cuenta
el antecedente de la prueba hecha en
diciembre del 2017 a los diez adultos
de 47 afios y a los 50 jovenes adultos de
21 afios (ambos grupos de la UCAB, tal
como detall6 en el tema 1.1., sobre su
conocimiento de personajes historicos
internacionales y nacionales), ocurrié
gue el promedio de notas de los diez
adultos fue de 18 puntos sobre 20;
mientras que el promedio de los jove-
nes adultos de 21 afios fue de 12 pun-
tos. En este caso, se cumplid nuestra
hipGtesis porque los jovenes adultos, de
21 aflos promedio, a quienes se le apli-
cé los test en marzo y en julio de 2022,
obtuvieron un promedio de 7,85y 7,30
respectivamente, redondeando ambas
cifras en 8 puntos.

« ¢(COmo entender que ese grupo
de estudiantes obtuviese 7,85 al co-
mienzo del curso y luego 7,30 al final
del curso? En primer lugar, partiendo
de la idea de que no era tan cierto que
lo més conocido de los procesos y eta-
pas histdricas sean los nombres de per-
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sonajes de los distintos dmbitos. Otra
razén es que en las clases impartidas a
ese curso no se insistié en nombres de
personajes, sino mas bien se focaliz en
analizar hechos y procesos. Igualmente,
las tareas asignadas se relacionaron con
procesos y no con nombres especificos
de personajes historicos. Por eso tiene
bastante l6gica que los alumnos de ese
grupo se hayan mantenido en los mis-
mos niveles de desconocimiento de
personajes.

* Por tanto, para el siguiente se-
mestre se decidié cambiar los conteni-
dos de ambos test de la asignatura. Se
formularon cinco preguntas abiertas y
las mismas en cada test. Ademas, esas
preguntas si enmarcaban perfectamente
y estaban centradas en lo que si podia
ensefiarse: en la caracterizacion y en las
fechas de las varias etapas histéricas del
altimo siglo y cuarto venezolano, de los
hechos y procesos y de los personajes
protagonistas.

» Fue légico encontrar que los es-
tudiantes del nuevo curso desconocian
las respuestas a esas preguntas basicas
sobre las etapas historicas contempora-
neas, tal como se mostré en el tema 3.4.
Ellos obtuvieron un promedio de ape-
nas 7,54 puntos. Pero en el post-test
obtuvieron 13,50 puntos en promedio.
Si se afade a ese salto hacia adelante el
rendimiento general del curso que fue
14,00 puntos en promedio, centrdndose
dicho curso en el andlisis de hechos y
procesos histéricos protagonizados por
diversos personajes, se encuentra que el
proposito del curso se cumplid, porque
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hubo una mejora significativa en el
conocimiento y comprension de la his-
toria contemporanea.

Conclusiones

« Se constaté el escaso conoci-
miento de la historia contemporanea
venezolana, de parte de los estudiantes
confirmando la tesis de los autores cita-
dos en el marco tedrico. Especialmente
en lo referido a personajes y periodos.

+ Se asume que la diferencia signi-
ficativa entre el resultado del pre-test y
del post-test en el segundo grupo, de
7,54 a 13,50 puntos, evidencia que el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el
campo de la historia venezolana con-
temporanea fue positivamente efectivo,
aunque, por supuesto, muy mejorable
aun.

 Dentro de la dindmica de una in-
vestigacion-accion, uno de los cambios
que realizaron los tres docentes para la
segunda vez que se impartio la asigna-
tura fue iniciar cada una de las cuatro
unidades tematicas con la proyeccion
de una pelicula o documental, seguida
de un breve foro, dada la justificada
solicitud de los estudiantes del primer
grupo. Se infiere que ese cambio influ-
yé positivamente en una mayor motiva-
cién para estudiar cada periodo histori-
co, dada su propensién a mirar mas que
a leer.

 Otra conclusién que se evidencia
es gue la asignatura en lo sucesivo no
deberia denominarse A la historia por

la literatura y el cine porque cuando se
formulé ese titulo se suponia equivoca-
damente que existia algin bagaje de
conocimientos de los alumnos en los
campos literario y cinematografico que
podia servir de punto de apoyo a la
labor de indagacion historiogréfica.
Pero se descubrié que ello no es asi. El
grado de desconocimiento de los tres
campos: historiografia, cine y literatura
es muy alto.

» Se infiere que, de continuar desa-
rrollandose esta asignatura en el futuro,
siempre deberia iniciarse cada unidad
tematica por un cine foro y finalizarse
con una sesion de debates.
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