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Resumen

El presente articulo tiene como propésito reflexionar sobre la formacién del
economista, en el marco de la transformacién curricular de la Escuela de Econo-
mia de la Universidad del Zulia, estableciendo la interdisciplinariedad como pa-
radigma curricular. La metodologia es de tipo documental, reflexiva e interpreta-
tiva. Un curriculo universitario es producto del debate y de la busqueda de con-
senso alrededor de una vision o filosofia de la educacién que se aspira formar, es
decir, un curriculo es una “construccion social”. Se concluye que los eventos aca-
démicos realizados durante los afios 2009-2010 han permitido gestar esta vi-
sion, donde la formacion del economista debe transitar hacia una formacién in-
terdisciplinar, en constante didlogo con las ciencias sociales y humanas.
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Reflections on Curricular Transformation in
the Economics Major at the University of Zulia:
Interdisciplinarity as a New Curricular Paradigm

Abstract

The article aims to reflect on the education of the economist in the
framework of curricular transformation at the School of Economics,
University of Zulia, establishing interdisciplinarity as a curricular paradigm.
The methodology is documentary, reflexive and interpretative. A university
curriculum is the product of debate and the search for consensus around a
vision or philosophy of education that aims to train; that is, a curriculum is a
“social construction.” Conclusions are that the academic events carried out
from 2009-2010 have permitted gestating this vision, where education of
the economist should move toward interdisciplinary training, in constant

dialog with the social and human sciences.
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Introduccién

A partir de la segunda posgue-
rra (1945), el campo de la econo-
mia sufrié una profunda mutacién.
Se da un desarrollo relativamente
rapido de internacionalizacién de
la disciplina que toma la forma de
una universalizacion de las practi-
cas y percepciones de la academia
americana (Misas, 2004).

Las tradiciones de las escuelas
nacionales de pensamiento (austri-
aca, sueca, alemana, francesa, inglesa,
japonesa, india o latinoamericana)
que a partir de unos elementos gene-
rales de la economia clasica desarro-
llaron teorfas completas para pensar
e interpretar sus patrones de acumu-
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lacién -0 su evolucidn econdmica-
y que fueron fuertes a lo largo de
casi cien afios (1850-1940), desapa-
recieron en beneficio dela universa-
lizacidn de la teoria econdmica es-
tdndar -teorfa neocldsica- converti-
da por la academia americana en la
Ciencia Econémica.

La propuesta para una alternati-
va al desarrollo transita en la actua-
lidad por cuestionar el enfoque te6-
rico metodolégico predominante
de orientacién neocldsica que sus-
tenta la formacién e investigacion
en la Ciencia Econémica en la ma-
yoria de las universidades del mun-
do. A esta perspectiva de andlisis no
le interesa, dado los fines y objeti-
VOSs que persigue, consentir un pen-
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samiento alternativo que permita
reflexionar cémo deberia transfor-
marse cada pais, el modelo de desa-
rrollo vigente en la generalidad de
los paises subdesarrollados
(Shorhegui et al, 2006).

La nocion de teoria neoclasica
abarca un conjunto muy amplio de
diferentes corrientes de pensamien-
to. No obstante su heterogeneidad,
se impuso como modelo dominan-
te en el aprendizaje de la economia,
la ensenanza de los principios neo-
clasicos. La tradicion clasica fue sus-
tituida por la necesidad de imponer
los fundamentos de la teoria neo-
clasica, convertida por la academia
americana en la Ciencia Econémica
(Olmos, 2006].

La puesta en practica de este
modelo en los paises subdesarrolla-
dos ha llevado a un divorcio cre-
ciente entre la teoria, las herramien-
tas y el mundo real de la economia,
porque como resultado hemos de-
sembocado en una concepcién fun-
cional de la economia, que si bien
nos hace habiles en el manejo de los
instrumentos, especialmente de
tipo matemadtico, estadisticos y eco-
nométricos, nos incapacita para
pensar la economia de nuestro pais.

La ensenanza de la economia es
un proceso de transmisién del co-
nocimiento econdmico que adopta
la forma de programas académicos
y curriculares de nivel universitario,
que al ser mediada por el uso de tex-
tos simplificadores originados espe-
cialmente en Estados LInidos, no

consulta nuestra realidad (Bejara-
no, 1997; citado en Olmos, 2006).
Este hecho acentda los obsticulos
epistemologicos de la ensenanza de
la economia, puesto que se quiere
llevar al estudiante a pensar sobre
los problemas econémicos reales,
por encima de sus preconceptos in-
tuitivos o de sus ideas, partiendo de
un entorno ajeno al que le corres-
ponde en su sociedad.

El hecho de que en la ensefian-
za de la economia se reserve un lu-
gar central a la tesis neocldsica obli-
ga a que en nuestros programas se
incluya un abultado niimero de ca-
tedras que se ajustan a sus funda-
mentos conceptuales, lo cual contri-
buye a homogeneizar los conteni-
dos de los programas académicos
para las distintas facultades de eco-
nomia de nuestro pais, mediante la
puesta en marcha de las propuestas
doctrinarias de la citada escuela.

El creciente divorcio entre los he-
chos econémicos (mundo real de la
economia) y la abstraccién que de
ellos hace la teoria neocldsica ha sido
uno de los motivos por los cuales en
muchos paises se estd replanteando
lo que se ensefia en nuestra carrera,
circunstancia propicia para originar
nuevas propuestas que alimenten el
debate sobre la formacién de los eco-
nomistas que requiere un pais en de-
sarrollo como Venezuela.

Lo anterior constituye el objeti-
vo del presente articulo, el cual con-
siste en realizar una reflexion acerca
de la formacién del economista, en
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el marco de la transformacion curri-
cular de la Escuela de Economia de
la Universidad del Zulia, estable-
ciendo como propuesta la interdis-
ciplinariedad de la carrera como un
nueve paradigma curricular.

1. La educacion y formacion
de los economistas
en la actualidad

La formacién de los economis-
tas que existe en la contemporanei-
dad pudiera clasificarse de muilti-
ples maneras, atendiendo a diversos
criterios y principios. Para Katz
(2002), pueden distinguirse tres
modalidades de economistas, si se
toma en cuenta la prdctica laboral,
la insercidn social, el enfoque edu-
cativo y la interpretacién del objeto
de la disciplina. Estas tres modali-
dades, podria denominarse ortodo-
xa, institucionalista y critica.

De las perspectivas antes men-
cionadas en la formacion de los eco-
nomistas y de acuerdo con el propé-
sito de este articulo se analiza el enfo-
que ortodoxo, pues aunque no detenta
la misma autoridad que en la ultima
década del siglo XX, ain hegemoniza
la ensefanza y la actividad de los eco-
nomistas contemporaneos.

Asi las caracteristicas mas sobre-
salientes del enfoque ortodoxo, re-
presentado por la corriente de pen-
samiento neocldsica, que rige los es-
tudios de economia en nuestras uni-
versidades, podemos resumirlas en
las siguientes caracteristicas:
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- La reduccién del objeto de la
economia a la indagacién de
los mecanismos de eleccidn ra-
cional maximizadora;

- La tendencia con su estudio de
relaciones funcionales a partir
de ciertas restricciones, a rela-
cionar la economia con las
ciencias puras y rodea la disci-
plina de una aura de “rigurosi-
dad” que no detentan las res-
tantes ciencias sociales;

- La neutralidad valorativa;

- La orientacién como tarea prin-
cipal a la asignacion éptima de
los recursos de los agentes fren-
te a las sefiales del mercado
(Shorhegui et al, 2006).

Este enfoque que prevalece en
los estudios econémicos muestra
serias limitaciones en la formacién
de los economistas al momento de
formular propuestas alternativas al
desarrollo socioeconémico, al de
los modelos neocldsicos, presta una
desconexién gradual de la realidad
y su evolucion. A su vez, son inten-
samente abstractos y formales, pre-
tendiendo formular afirmaciones
de caracter universal y atemporal.

En este sentido, la Teoria Econo-
mica que se enseia se caracteriza por
no ser realista, pues se concentra en
problemas légicos derivados de una
estructura axiomdtica que muy poco
tiene que ver con la realidad. La falta
de realismo de la teoria es un hecho
reconocido en el mundo académico.
Es una teoria que ademds de no ser
realista tampoco es pertinente en el
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sentido de que para los grandes pro-
blemas que enfrenta la economia
hoy, no hay una explicacién satis-
factoria, por lo cual no es util para
resolver los problemas principales
que atarien al desarrollo socioeco-
némico de nuestros paises latino-
americanos y caribefios.

2. Critica a la ensefianza y
método de la Economia

Estas observaciones sobre el en-
foque neocldsico han sido objeto de
consideracién, debate y critica a lo
largo de los tltimos cuarenta afos,
desde diferentes perspectivas.

A mediados de la década de
1970 del siglo XX, en particular en
los afios proximos al segundo cen-
tenario de "La Riqueza de las Nacio-
nes”, se reiteraron diferentes criticas
por parte de prestigiosos economis-
tas de Gran Bretana como la Sra.
Joan Robinson, el Presidente de la
Real Sociedad Econdmica, el Direc-
tor del Instituto Nacional para la In-
vestigacion Social y Econémica y
varios premios Nobel como Ragnar
Frisch y Wasily Leontief donde ex-
presan su preocupacion en torno a
un conjunto de aspectos medulares
que se vinculan con el estado de la
economia, como disciplina que tie-
ne una estrecha relacién con la for-
macion del economista. En este sen-
tido se puede citar:

- La poca contribucién de la pro-
fesién a los problemas apre-
miantes del mundo real.

- La poca utilidad de los modelos
econométricos para aplicarlos a
la realidad.

- La inaplicabilidad de la econo-
mia del equilibrio.

- Lanecesidad de un mayor espa-
cio para la enserianza de la histo-
ria en el curriculo de economia
(Shorhegui et al, 2006).
Actualmente, existe un debate

en las facultades de economia del
mundo, en torno a la manera como
se ensefa la economia y la forma-
cion que reciben los estudiantes de
economia. El ano 2000 puede con-
siderarse importante en la ensefan-
za actual de la Economia. En mayo
un grupo significativo de estudian-
tes de las mds importantes escuelas
de Economia en Francia hicieron un
llamado para que se discuta la ense-
nanza que se imparte en la Ciencia
Econémica (Corredor, 2005).

Este llamado se concreto en una
manifiesto que tiene como argumen-
tacion central tres puntos: 1} la eco-
nomia se construye sobre mundos
imaginarios alejados de las condi-
ciones reales de la sociedad, 2) el
uso descontrolado de las matemati-
casy 3) la no existencia de un plura-
lismo en la ensenanza, siendo la es-
cuela neocldsica el tnico referente.

Como parte final de este mani-
fiesto se hace un llamado a los pro-
fesores de economia para que plan-
teen su posicion en relacién a lo que
llaman estos estudiantes franceses
el “Autismo de la Economia”’, pues
es una disciplina que trabaja y plan-
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tea discusiones sobre si misma, sin
que logre injerencia o interaccién
con otras disciplinas o con la socie-
dad en general.

Cada uno de estos hechos de-
muestra el surgimiento de grietas
importantes en la formacién de los
economistas desde una perspectiva
ortodoxa, al rechazar estos movi-
mientos la idea de que para la eco-
nomia convencional, es posible es-
tablecer un campo de lo econdmico
perfectamente delimitado de la rea-
lidad social, politica y cultural y
todo ello, sobre la base de un com-
portamiento Optimo, que supone
que los individuos operan con in-
formacion completa y conocen con
certeza el futuro.

Asimismo, su consecuente des-
conexion de la realidad y el hecho
de que la historia y las instituciones
no cuentan, aprecidgndose una mar-
cada preferencia por el lenguaje ma-
temdtico y deductivo, son criticas
importantes que ha sufrido la ver-
tiente neoclasica en el dmbito de la
academia en la contemporaneidad.

Por otra parte, el cardcter dina-
mico de la ciencia ha generado en
muchos campos del conocimiento
una transformacién que cuestiona
la existencia del orden y equilibrio
para dar paso a un planteamiento
donde esta presente el caos. La
emergencia que tiene el paradigma
de la complejidad en la produccion
cientifica actual plantea una reper-
cusion para la economia, pues de-
manda ampliar el anilisis y el ins-
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trumental con el cual se han abor-
dado hasta ahora los problemas de
la economia. Esta exigencia de la
ciencia permite rescatar el sentido
de la Economia como una ciencia
sacial, que requiere y exige interdis-
ciplinariedad y el acercamiento a
otras formas de conocimiento (Co-
rredor, 2005).

3. Trayectoria curricular de la
Escuela de Economia de la
Universidad del Zulia.
Periodo 1958-2011

En cualquier instituto de nivel
universitario los estudios de Econo-
mia se realizan sobre la base de de-
terminados planes de estudio que
tienen como caracteristica comun el
comprender e incluir aquellas disci-
plinas cientificas que, directamente
o indirectamente, tienen conexién
con los fenémenos econdémicos: el
conocimiento, el dominio de los
principios fundamentales de estas
disciplinas cientificas, permite al es-
tudiante, o al estudioso de la Eco-
nomia, interpretar y estimar el al-
cance de cualquier fenémeno de ca-
rdcter econémico.

La Escuela de Economia de
LUZ nace en 1958, a partir de alli
ha habido cinco (5) cambios curri-
culares, los cuales han permitido
formar los economistas de la re-
gién zuliana y del pais. Estos cam-
bios atienden a los siguientes pe-
riodos: 1958-1973, 1974-1984,
1985-1995, 1995-2002 y 2002
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hasta la actualidad (Tudares, 1962;
Escuela de Economia, 1975, 1985,
1994, 1997, 2002). Luego de nueve
anos es necesario un nuevo cambio
curricular para fortalecer la forma-
cion del economista. A pesar de los
cambios curriculares, la organizacion
del curriculo de la Escuela de Econo-
mia ha estado centrada, esencialmen-
te, en el modelo basado en discipli-
nas, a partir de materias o asignaturas
de la Ciencia Econdémica.

Un rasgo esencial que ha carac-
terizado a los planes de estudio de la
carrera de Economia en LUZ es su
orientacién mixta en términos de
Teoria Econémica. Ellos han preten-
dido combinar de manera racional
los aspectos cardinales del enfoque
microecondémico y macroeconomi-
co. En general, las carreras de econo-
mia a nivel mundial se caracterizan
por que el nuicleo central es la Teoria
Econémica. Con ello se pretende
adecuar la carrera a los grandes re-
querimientos de los dos grandes em-
pleadores de los economistas en
nuestros paises: el sector publicoy el
sector privado (Tudares, 1962).

Sin embargo, el plan de estudio
del periodo de 1974-1984, tenia
como eje central que la formacién
del economista debia estar basada
en la Economia Politica; todos los
demds planes de estudio han consi-
derado como niicleo basico la Teo-
ria Econémica (micro y macroeco-
nomia). Ahora bien, el primer plan
de estudio que va de 1958-1973,
este nucleo de Teoria Econémica no

estaba dividido en micro y macro
sino que era visto como una totali-
dad, pero a partir del plan de
estudio de 1985-1995, se separa la
Teoria Econémica en micro y ma-
croeconomia (generalmente, en
dos niveles [y II).

4, Hacia una transformacion
curricular de la Escuela
de Economia de la
Universidad del Zulia: La
interdisciplinariedad como un
nuevo paradigma curricular

4.1. Avances del proceso de
transformacion curricular de
la Escuela de Economia de
LUZ

El 28 y 29 de enero de 2009 se
realizaron las “Jornadas de Trans-
formacion Curricular en la Univer-
sidad del Zulia”, donde se hizo una
revision de las propuestas de refor-
ma curricular de los directores de la
gestion anterior (Rincén, 2009). A
partir de estas jornadas y mediante
el estudio sobre el tema curricular,
la nueva propuesta de cambio curri-
cular consiste en un proceso com-
plejo de siete {7) fases.

En el ano 2009 se organizaron,
desde la Direccién de la Escuela de
Economia, en el marco de la Fase I:
Fundamentacion del curriculo, los
siguientes conversatorios:

“Tendencias de la Educacién Su-

perior en América Latina”, con
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énfasis en Venezuela conduci-

do por la Profa. Maria Cristina

Parra, el dia 27 de abril de

2009;

- “Teorias Educativas y Forma-
cién Integral del Economista”
dirigido por la Profa. Esperanza
Bravo, el 30 de junio de 2009.

- "Formacién Integral y Fase I
Fundamentacién del Curricu-
lo” por la Profa. Yasmile Nava-
ro vy la Profa. Lilia Caicedo, res-
pectivamente, el dia 23 de julio
de 2009.

Los conversatorios relaciona-
dos con la Fase I, han permitido
comprender el alcance del proceso
de transformacion curricular de la
Universidad del Zulia, en el contex-
to venezolano y latinoamericano y
entender la importancia de la for-
macion integral de los profesiona-
les y su incidencia en el nuevo eco-
nomista que se aspira formar.

Asimismo, se realizé un taller
de la Fase II: Fundamentacién de la
Formacién Profesional del, dictado
por la Profa. Yasmile Navarro el dia
20 de octubre de 2009. En este taller
se delineé los aspectos que deberia
cubrir esta fase, haciendo algunas
innovaciones a la propuesta por la
Comisién Central de Curriculo de
la Universidad del Zulia. En este
sentido, los aspectos que debe con-
tener son los siguientes: Contexto
econémico mundial {tendencias de
la Economia Mundial), regional
(caracterizacién de los modelos de
desarrollo y del comportamiento
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econdmico de América Latina y el
Caribe), nacional (desempefio eco-
némico de la Economia Venezola-
na) y local (potencialidades econo-
micas de la Regién Zuliana) y su in-
cidencia en la formacién del econo-
mista; fundamentos de la profesién
del economista {epistemoldgicos,
éticos, sociopoliticos, histéricos, ju-
ridicos, entre otros); trayectoria his-
térica del diseno curricular de la ca-
rrera de Economia en la Universi-
dad del Zulia, Periodo 1958-2010;
campo de trabajo y mercado ocupa-
cional del economista (problemas
sociales que atendera el economis-
ta, campo de trabajo del economis-
ta, mercado ocupacional del econo-
mista); evaluacién del proceso estu-
diantil en la Escuela de Economia
(matricula estudiantil, perfil de in-
greso, perfil del cursante y rendi-
miento estudiantil; justificacién de
la profesién y vision y misién (de la
Escuela de Economia, del nuevo di-
sefo curricular y del economista
que se aspira formar).

Como parte del proceso de desa-
rrollo y transformacién curricular, la
Escuela de Economia de la FCES-LUZ
inicié en los meses de abril y mayo
del 2010, las [ Jornadas de Reflexién so-
bre la Formacion del Economista: Hacia
una Formacidn Interdisciplinar. Con el
respaldo de la Unidad de Relaciones
Interinstitucionales {UIRI) de la FCES,
las Jornadas de Reflexién sobre la
Formacién del Economista tenfan
como objetivo abrir un espacio de
discusidén que permitiera gestar el pa-
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radigma curricular alternativo de la
carrera de Economia en LUZ (Rin-
con, 2010).

La Ciencia Econémica, como
ciencia social, es un sistema comple-
jo que requiere de la interaccién con
otras disciplinas. Por ese motivo las
Jornadas de Reflexion estuvieron
orientadas a ampliar la visién de la
Ciencia Econdmica con otras areas
del conocimiento como la Historia,
la Politica, la Filosofia (Ftica y Epis-
temologia) y el Derecho, por solo
mencionar algunos campos.

El temario de estas jornadas in-
cluyeron aspectos como Etica y Eco-
nomia: Una Relacion Necesaria (Prof.
Victor Martin); El Valor de la Historia
y sus Categorias para el Andlisis Econd-
mico (Prof. Juan Romero); La Cien-
cia Econdmica: entre la Espiteme Poli-
tica y la Hermenéutica Social (Prof.
Alvaro Marquez); La Epistemologia y
su Relevancia para la Formacion del
Economista (Prof. Antonio Tinoco);
Derecho, Economia y Sociedad: una vi-
sion a partir de la Constitucion Nacio-
nal (Prof. Jorge Govea) y La Forma-
cion del Economista en Tiempos de Cri-
sis (Prof. Néstor Romero). El propé-
sito de estas Jornadas de Reflexion
fue discutir los fundamentos de la
formacién del economista (aspecto
que comprende la fase [l).

Todas las intervenciones de los
ponentes fueron interesantes y po-
lémicas. Todas apuntaron a la nece-
sidad de la formacién inter, multi o
transdisciplinar del economista; al
didlogo de las disciplinas o saberes

que conforman las ciencias sociales
y humanas; al tema de la compleji-
dad de la realidad socioeconémica
y politica; a la vuelta a la lectura de
los autores fundacionista del Pensa-
miento Econémico, en particular
latinoamericano y venezolano; a la
introduccién de la Filosofia de la
Economia (Etica y Epistemologia),
a la renovacioén de la Economia Po-
litica, a la Historia de los Hechos y
del Pensamiento Econdémico, a la
inclusién de los aspectos juridicos
como marco legal de la economia
(Derecho Econdmico o Andlisis
Econémico del Derecho); a la bus-
queda de un modelo de desarrollo
propio o alternativo, propuestas
como la Economia Alternativa, Eco-
nomia Social, Economia Solidaria,
Economia Comunal, entre otras,
deberian ser estudiadas por el eco-
nomista venezolano y latinoameri-
cano; a romper paradigmas y al re-
planteamiento de las utopias (felici-
dad, bienestar, justicia).

Por ultimo, hemos entrado en
el debate contempordneo que existe
actualmente sobre la “Formacién
del Economista”. Parte de ese deba-
te se recoge en la disertacién como
Oradora de Orden en el Acto de In-
corporacién de nuevos miembros
de la Academia de Ciencias Econo-
micas del Estado Zulia (ACEZ) el 11
de mayo de 2010, que tuvo como ti-
tulo “Formacién del Economista
para el Desarrollo: Hacia una For-
macion Interdisciplinar”, el cual
contiene parte de la problematica y
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dilemas sobre la formacién del eco-
nomista actual, las criticas a la ense-
nanza y método de la Economia e
ideas propuestas para la busqueda
una formacién alternativa de un
economista para un desarrollo al-
ternativo (Rincén, 2010).

4.2. Propuesta de transformacién
curricular de la Escuela de
Economia de LUZ: La
interdisciplinariedad como
un nuevo paradigma
curricular
Es pertinente recordar que en

Venezuela uno de los estudiosos de

la formacién del economista y de la

ensenanza de la carrera de Econo-
mia fue el Prof. Domingo Felipe

Maza Zavala, para quien es necesa-

rio formar un economista del desa-

rrollo en contraposicién a un eco-
nomista tradicional. En este sentido
conviene establecer una diferencia-
cién entre el economista tradicional

y el economista del desarrollo

(Maza, 1969).

El economista tradicional se
forma por las ensenanzas neoclasi-
cas, ausentes de alcance social,
orientadas seglin modelos de equi-
librio y principios de conducta de
los sujetos racionales maximizado-
res, en un mundo en que las leyes
del mercado operan naturalmente
para asegurar la optimizacién de los
resultados. Por su parte, el econo-
mista del desarrollo, es aquel que
tiene un visién integral del proble-
ma del cambio social, de su necesi-
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dad y de su viabilidad y actia en
consecuencia para provocar acelera-
damente ese cambio. Para Maza
(1969), el cambio social significa
integridad del proceso, interdepen-
dencia de las variables econdmicas
y no econdémicas que intervienen en
dicho proceso, por lo que sélo para
fines de andlisis pueden separarse
las formas econdmicas de las restan-
tes, pero que la dindmica social es
una sola.

Es por ello que no es sostenible
que se marginen dentro de la for-
maciéon del economista las nocio-
nes esenciales de las otras discipli-
nas de las ciencias sociales y huma-
nas como la sociologia, la historia,
la politica, la filosoffa, entre otras.
El economista debe estar dotado del
conocimiento de un instrumental
técnico eficaz, y aprovechar las he-
rramientas que le brindan las mate-
maticas, la estadistica, la contabili-
dad, la administracién, no para for-
jar economistas matematicos, ni
economistas estadisticos, ni econo-
mista contadores o administrado-
res, sino para extraer de estas herra-
mientas un 6ptimo rendimiento
para el analisis econdmico.

Un economista del mundo en
desarrollo que se forme sin contacto
directo con la realidad de su tiem-
po, y las teorias que se les ensenan,
que son exactamente las que se ba-
san en observaciones realizadas me-
diante una extremada simplifica-
cién del mundo real, que es ademas
fundamentalmente distinto del que
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vive, desde el punto de vista estruc-
tural, no estard en condiciones de
proponer, promover y ejecutar una
verdadera alternativa al desarrollo
socioeconémico.

Es pertinente senalar que el
Prof. Asdmibal Baptista ya hacia
planteamientos similares sobre la
necesidad de dar un viraje interdis-
ciplinario a la ensefianza de la Cien-
cia Econémica, en su obra “De la
Vida Intelectual del Economista” es-
crita en 1988 (Baptista, 1988).

Si fuese posible establecer un
comin denominador de los desa-
rrollos contempordneos de la teoria
econdmica y de sus componentes
metodoldgicos se podria senalar
que los mismos se enmarcan en la
necesidad de explicar y comprender fe-
némenos altamente complejos y, en
consecuencia, en la busqueda de, en
mayor o menor grado, ciertos nive-
les de interdisciplinariedad. Asi, la
Ciencia Econdmica encuentra expli-
caciones mds competentes a sus te-
mas u objeto de estudio a partir de
su relacién con disciplinas como la
Politica, el Derecho, la Filosofia, la
Psicologfa, la Sociologia, la Antro-
pologia, entre otras (Rincén, 2010).

En este sentido, se iniciaron en
el mes de julio de 2010 las Jornadas
de Reflexion sobre la “Inter, Multi y
Transdiciplinariedad ; Mito, realidad o
necesidad para las ciencias sociales?”,
con la participacién de destacados
docentes e investigadores de la re-
gion zuliana, entre ellos:

- Profa. Esperanza Bravo. Inter-
disciplinariedad en las Ciencias
Sociales: Una Vision desde la
Complejidad (14 de julio).

- Prof. Nerio Vilchez. Estudios de
Economia ;Un Curriculo Interdis-
ciplinario? (21 de julio).

La intervencidn de los ponentes
anteriores destacaron la necesidad
de la investigacion econdmica de
manera interdisciplinaria y la posibi-
lidad de elaborar un curriculo inter-
disciplinario para la formacion del
economista de la Universidad el Zu-
lia. En este ultimo sentido, se debe
distinguir la interdisciplinariedad
curricular de la instruccional. El cu-
rriculo interdisciplinario propone
una carrera profesional integrativa
alrededor de un “espacio comparti-
do” que posee resonancia epistemo-
légica, social y laboral; en tanto, que
la ensenanza interdisciplinaria pue-
de darse en el marco de una carrera
convencional, a tal efecto hace falta
integrar las disciplinas alrededor de
topicos o problemas vitales, estre-
chamente vinculados con el devenir
de la profesién (Vilchez, 2010).

Conclusiones preliminares

El futuro de la Escuela de Eco-
nomiay de la carrera del Economis-
ta de la Universidad del Zulia de-
pende de un proceso adecuado de
reorganizacion y de transformacion
curricular. Un proceso de transfor-
macién curricular lleva tiempo, es
de largo alcance, y necesita un pro-
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ceso de maduracién y la participa-
cién de los profesores y estudiantes
que hacen vida en la Escuela. Un cu-
rriculo es producto del debate, de la
discusién, del didlogo y de la bus-
queda de consensos alrededor de
una visioén o “Filosofia de la Educa-
cion del Economista” que se aspira
formar. Es decir, un curriculo es una
“construcciéon social”, y se constru-
ye investigando y debatiendo en
torno al mismo.

Es importante concluir de ma-
nera preliminar que las jornadas de
reflexién y conversatorios realiza-
dos durante los afios de 2009-2010
permitieron gestar esta visién, don-
de la formacién del economista
debe aproximarse hacia una forma-
cién interdisciplinar, en constante
didlogo con las ciencias sociales y
humanas. En las I Jornadas de Refle-
xion sobre la Formacién del Economis-
ta: Hacia una Formacion Interdiscipli-
nar participaron 3 filésofos, un his-
toriador, un abogado y un econo-
mista, los cuales hicieron que noso-
tros los economistas saliéramos del
“Autismo de la Economia”, como
dirian los estudiantes de Francia en
el afio 2000. Ante una nueva ciencia
emergente que se construye a través
del paradigma de la Complejidad
no es posible seguir encerrado en la
visién economicista de los econo-
mistas, es necesaria una formacién
interdisciplinar en la Ciencia Eco-
némica.
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