Encuentro Educacional
ISSN 1315-4079 ~ Depdsito legal pp 199402ZU41
Vol. 19(2) Mayo - Agosto 2012: 165 - 179

El Blog como herramienta interactiva para el
desarrollo de habilidades lectoras en lenguas
extranjeras*

Leonor Salazar

Facultad de Humanidades y Educacion, Departamento de Idiomas
Modernos. Universidad del Zulia.

Judith Batista

Facultad de Ingenieria, Departamento de Dibujo y Ensefianzas
Generales, Cdtedra Inglés Técnico. Universidad del Zulia.
Eugenia Di Bella

Facultad de Arquitectura y Disefio, Departamento de Teoria y
Prdctica de la Arquitectura y el Disefio. Universidad del Zulia.

Resumen

La investigacion se planted demostrar las ventajas del blog como herra-
mienta interactiva para el desarrollo de habilidades lectoras en estudiantes
de inglés como lengua extranjera. Bajo un enfoque cuali-cuantitativo se ana-
lizan teorias relacionadas con la lectura y el uso de recursos tecnolégicos en
contextos educativos. De los resultados arrojados por la muestra, se concluye
que el blog constituye un nuevo canal de comunicacién en la didactica de
lenguas extranjeras que propicia intercambios sincrénicos y asincrénicos en-
tre pares y el docente y facilita la extraccién de aspectos textuales relevantes
para la comprension lectora como el topico, la idea principal y secundarias.
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Blogs as Interactive Tools for Developing
Foreign Languages Reading Skills

Abstract

This article intends to demonstrate the advantages of using blogs as in-
teractive tools for developing reading skills among students of English as a
foreign language. From a quali-quantitative perspective, theories related to
reading and the use of technological resources in educational contexts were
analyzed. Results derived from the sample showed that blogs become a new
communication channel for foreign language teaching that fosters syn-
chronic and asynchronic exchanges among peers and teachers and facilitates
the recognition of textual aspects that are relevant for reading comprehen-

sion, such as the topic, main and secondary ideas.

Key words: Blog, reading skills, foreign language learning,

1. Introduccion

El advenimiento y desarrollo
vertiginoso de la era informatica ha
permeado todas las dreas del queha-
cer humano y por ende la educa-
cién. La utilizacién de los recursos
tecnoldgicos en el dmbito educativo
es cada dia mayor, contribuyendo a
que los usuarios experimenten cam-
bios importantes en la manera de
ser y aprender. En lo que respecta al
ser, los individuos de esta era tecno-
l6gica tienen la posibilidad de obte-
ner informacién de toda indole; co-
municarse de manera sincrénica y
asincrénica con usuarios distantes;
realizar transacciones comerciales y
financieras de manera virtual, de-
jando atrds las coordenadas tempo-
rales y espaciales que caracterizaban
su cotidianidad.
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En consecuencia, se han conver-
tido en sujetos mas participativos de
las constantes y aceleradas transfor-
maciones por las cuales atraviesa, de
manera progresiva, la sociedad post-
moderna actual. Tal ha sido esta in-
fluencia que, no en vano, autores
como Ballester (2005) catalogan la
presente era como la tercera revolu-
cién humana.

En relacién con el aprender, la
versatilidad de los recursos deriva-
dos de la tecnologia informadtica ha
hecho posible su incorporacién en
los procesos educativos con miras a
facilitar y ampliar la capacidad tan-
to de ensenar como de aprender
mediante procedimientos mds inte-
ractivos. Esta manera de proceder
en el dambito educativo ha transfor-
mado la concepcion del discente,
pasando de un sujeto receptor-pasi-
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vo de conocimientos a uno mds ac-
tivo y constructor de saberes. Su rol
protagénico dentro de esta cons-
truccion le permite autogestionar su
propio ritmo de aprendizaje con la
ayuda de entornos virtuales.

En el caso especifico de la ense-
fanza-aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras, los recursos informaticos
representan una valiosa alternativa
para el desarrollo de las competen-
cias lingiiistico-comunicativas. La
capacidad de dichos recursos para
promover e incentivar el intercam-
bio de informacién, a través de nue-
vos canales, se convierte en una in-
minente ventaja para las practicas
discursivas en los escenarios de en-
senanza-aprendizaje de idiomas ex-
tranjeros.

Dentro de la amplia gama de
los recursos tecnolégicos derivados
del internet, se encuentra el blog el
cual constituye una herramienta in-
valuable para reforzar los aprendi-
zajes adquiridos en el aula, inclu-
yendo la comprensién lectora en
idioma inglés. Esta herramienta
ofrece al aprendiz la posibilidad de
compartir imagenes, sonidos y tex-
tos en este idioma para su analisis,
mediante la interaccién critica y re-
flexiva con sus pares y con el profe-
sor. De esta manera, se abre un es-
pacio virtual tanto para la adquisi-
cién y transformacién de su conoci-
miento lingiiistico como para su ac-
tualizacién cientifico-técnica acerca
de los dltimos adelantos que se pro-
ducen en su drea de especializacion,

los cuales, en la mayoria de los ca-
sos, son difundidos en inglés.

Sin embargo, a pesar de las ven-
tajas que ofrece el blog como medio
interactivo para la lectura de textos
en inglés, se observa con preocupa-
cién que su implementacion para
que cumpla con este objetivo no ha
sido aprovechada en su maxima ex-
presion. Esta actitud puede generar-
se, seglin lo afirman Berrocal y col.
(2006:26), “bien por el temor del
docente de lenguas a ser sustituido
por una mdquina o bien por el
tiempo que demanda responder a
las inquietudes de los estudiantes
en todo momento; tiempo este que
no se considera dentro de la carga
docente”. A simple vista, pareciera
que estos autores no se han percata-
do del caricter complementario
para el refuerzo lingtiistico y de alfa-
betizacion digital que esta herra-
mienta proporciona.

En atenci6on a la afirmacién
emitida por Berrocal y col. (2006),
la presente investigacién se plante6
como meta demostrar las ventajas
que ofrece el blog como herramien-
ta interactiva para el desarrollo de
habilidades lectoras de textos escri-
tos en inglés. Para alcanzar esta
meta, el estudio se fundamento en
los principales aportes tedricos que
versan sobre la didactica de la lectu-
ra en lenguas extranjeras y el blog
como herramienta de apoyo a los
procesos de ensefnianza-aprendizaje
basados en entornos virtuales. Los
basamentos tedricos referenciales
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que giran en torno este objetivo y
sustentan la investigacién se descri-
ben a continuacion.

2. Basamentos
tedrico-referenciales

2.1. La lectura en inglés

Antes de definir la lectura en
una lengua extranjera, que en este
caso en particular se trata del inglés,
es preciso aclarar el concepto de lec-
tura en términos generales. De la
amplia bibliografia existente acerca
de la definicién de la comprension
lectora, la mayoria de los autores
coinciden en que se trata de un pro-
ceso de comunicacién que tiene lu-
gar entre un escritor y un lector, en
el cual ambos interactiian compar-
tiendo un mismo sistema de signos
de la lengua (Goodman, 1986; Ar-
giielles, 2003; Rumelhart, 2004;
Castillo, 2005; Tabash, 2010). El es-
critor utiliza determinadas estrate-
gias para organizar y expresar sus
ideas mientras que el lector también
aplica ciertas estrategias para com-
prender al escritor, extraer la infor-
macioén del texto y reconstruir las
ideas.

En este sentido, Gonzilez
(2008) concibe la tarea de com-
prension textual como un proceso
en el cual el sujeto construye en su
mente un texto coherente que coin-
cide con las intenciones del autor
original y en esta empresa, el lector
controla sus procesos mentales a fin
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de activar sus experiencias previas,
realizar inferencias, guiar su aten-
ciény elaborar un nuevo modelo de
conocimiento. La afirmacién de
esta autora involucra poner en jue-
go todas las capacidades intelectua-
les, volitivas y afectivas del lector
dentro del proceso de comprension
textual.

En lo que se refiere a la com-
prension del mensaje escrito en in-
glés, ademas de las estrategias y ca-
pacidades mencionadas, se suman
estrategias de otra indole vinculadas
a la adquisicién y decodificacién de
la lengua extranjera. Las de adquisi-
ci6én involucran actividades utiliza-
das por el alumno para manipulary
asimilar el componente lingiiistico
que apuntan hacia el proceso de
comprensién del mensaje escritoy a
las actividades cognitivas. Estas acti-
vidades se relacionan con tareas ta-
les como conocer, recoger, organi-
zar y utilizar el conocimiento. Estan
dirigidas al procesamiento del 1éxi-
co, la proposicién, la microestructu-
ra textual, la macroestructura tex-
tual y la superestructura textual
(Gonzalez, 2008).

Por otro lado, las estrategias de
decodificacion se refieren a la trans-
ferencia de los significados de ele-
mentos lexicales, estructuras sintac-
ticas y funciones discursivas en in-
glés al idioma castellano. Si bien no
involucran procesos inferenciales,
el alumno debe tomar una serie de
decisiones correctas a fin de expre-
sar coherentemente la informacién
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textual. Para ello, deber4 tener con-
tacto con la informacién referida a
los elementos lingiiisticos del idio-
ma inglés seleccionados para traba-
jar y transferir esa informacién al
contexto de su tarea de compren-
sién.

En relaciéon con el contexto, el
material de lectura que se utiliza
para los cursos de inglés con fines
especificos, como es el caso particu-
lar de esta investigacion, ademas de
tratar topicos de la especialidad
debe cumplir con ciertas caracteris-
ticas para que el texto a procesar re-
sulte motivante y relevante para el
estudiante. En este sentido, se utili-
za siempre material auténtico, escri-
to pory para hablantes nativos cuyo
vocabulario tenga un grado de difi-
cultad ligeramente superior al nivel
de conocimiento del idioma que
posea el aprendiz (Krashen, 2006).

2.2. La comprension lectora en
los cursos de inglés para
Ingenieria de Petréleo

El objetivo del programa de In-
glés Técnico de la Escuela de Petro-
leo tiene como fin: “ensenar al estu-
diante a desarrollar la destreza de
lectura en textos de su especialidad,
escritos en inglés, mediante la extrac-
cién de informacion relevante y es-
pecifica” (Programa de Inglés Técni-
co, 1998:1). El procedimiento que se
sigue en cada una de las sesiones de
clase de estos cursos incluye tres ti-
pos de actividades, a saber, actividad

pre-lectora, lectora y post-lectora.
Como actividades pre-lectoras, se
utilizan la activacién de las expecta-
tivas del aprendiz acerca del texto, se
realizan predicciones, se adivinan
palabras clave, entre otras, que le
ayudan al lector a reactivar los cono-
cimientos previos sobre el tema que
va a ser tratado en la lectura. Ello con
el fin de asegurar que los estudiantes
tengan suficiente vocabulario, ele-
mentos gramaticales e informacién
para procesar el texto.

Para la actividad de la lectura, se
emplea otro tipo de técnicas como
scanning y skimming for the main ideas
las cuales involucran una lectura ra-
pida para la bidsqueda de informa-
cién especifica y general respectiva-
mente. Estas técnicas son aplicadas
para detectar el tépico de la lectura,
la idea principal y las secundarias.
Detectar el tépico implica reconocer
qué asunto trata un parrafo, un texto
o un capitulo y puede estar constitui-
do por una palabra o un grupo de
palabras que dentro de la oracién
forman una unidad. El tema central,
muchas veces, se presenta al comien-
7ZO y esta presente practicamente
siempre (Aulls, 1990).

Por su parte, la idea principal,
puede ser definida como un enun-
ciado general que indica al lector lo
mds importante que el escritor pre-
senta para explicar el topico. Segin
Aulls (1990), la idea principal in-
cluye mas informacién que la con-
tenida en la palabra o frase que re-
presenta el tema del texto y aparece
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en cualquier punto del texto. Puede
estar formulada de manera explicita
o implicita. En este ltimo caso, el
lector debe elaborarla encontrando
la relacién dominante en la infor-
macion.

La bisqueda y comprension de
este tipo de informacién, como lo
es el topico, la idea principal y se-
cundarias, amerita, segin van Dijky
Kintsch (1983), la construccién de
una macroestructura textual la cual
se lograria a partir de la aplicacién
de macrorreglas de supresion, gene-
ralizacion y construccion.

Dichas reglas, segtn estos auto-
res, son también reglas de reduccién
y organizacion de la informacién e
implican no sélo distinguir la infor-
macion importante de la secundaria
o irrelevante, sino también jerarqui-
zar la informacion relevante para po-
der organizarla y relacionarla. Para
Kintsch (1998) ese conocimiento
que se adquiere y se mantiene en la
memoria es almacenado como es-
quemas, que han sido formulados
como estructuras de conocimiento
que se acopian en la memoria.

Como puede observarse, la ex-
tracciéon y comprension del topico, la
idea principal y las secundarias no es
una tarea facil y segin el esquema
que presentan van Dijk y Kintsch
(1983), dependen de dos tipos de va-
riables que se relacionan con el lector
y con el texto. Las primeras se refieren
al rol de los esquemas de conoci-
miento del sujeto ya sea sobre el tema
del discurso (esquemas de conteni-

170

do) o sobre lo lingiiistico discursivo
(esquemas formales) (Carrell y Eis-
terhold, 1992). Entre las segundas, se
podrian mencionar la existencia en el
texto de frases tematicas o de una fra-
se que exprese la idea principal del
parrafo o pasaje, la posicién de la in-
formacién principal, la presencia de
senales textuales que indiquen las re-
laciones entre las ideas, entre otras, lo
cual facilitarfa la construccién de la
macroestructura textual que mencio-
nan van Dijk y Kintsch (1983).
Ambos tipos de variables son
clave para la elaboracién de la idea
principal por el lector, si se considera
que la comprensién de la misma no
comienza con la sola identificacién
de informacién importante en el tex-
to, sino que se inicia antes, en los
procesos de actualizaciéon de esque-
mas de conocimiento del mundo y
del tema por parte del lector. A lo an-
terior se suman los recursos lingiifs-
ticos que el autor ha usado para
transmitir el significado del texto.
Algunos autores interesados en
la problematica sobre la compren-
sion de la idea principal (Cunning-
ham y Moore, 1990, Vidal-Abarca,
1991; Alonso Tapia y col., 1992;
Sanchez, 1993) dan cuenta de una
serie de actividades (buscar una pa-
labra clave, identificar una frase te-
madtica, indicar el tema de un parra-
fo, distinguir informacién principal
y secundaria, entre otras) que ayu-
dan al reconocimiento de la infor-
macion importante en el texto y por
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ende a la comprension de la idea
principal.

En el caso concreto de la Escue-
la de Petréleo, los estudiantes
aprenden a reconocer el tépico de
textos escritos en inglés mediante
una lectura rapida del titulo, subti-
tulo, primer parrafo, primera ora-
cién de los parrafos intermedios, y
dltimo parrafo. Esta tarea en ocasio-
nes resulta dificil para dichos apren-
dices pues no se percatan de que los
encabezados son usualmente de
dos formas: proporcionan informa-
cién acerca del tema principal o
simplemente son disefiados para
captar la atencion del lector, tal
como lo afirman Wegmann vy
Knezevic (2002).

En cambio, para localizar y luego
redactar la idea principal del texto se
requiere de un trabajo mas laborioso
que involucra descubrir el punto de
vista del autor quien se vale de un ni-
mero de argumentos soportados por
detalles que ayudan a aclararlos. Los
argumentos constituyen la idea prin-
cipal, derivada del tépico de la lectu-
ra, mientras que los detalles son con-
siderados como ideas secundarias. La
diferenciacion entre la idea principal
y las secundarias frecuentemente no
es muy clara porque necesita que se
hagan inferencias acerca de lo leido
(Wegmann y Knezevic, 2002). Esta
dltima tarea constituye un complejo
proceso de elaboracién mental de or-
den superior.

Las ideas secundarias propor-
cionan detalles para descubrir y

apoyar la idea principal del parrafo
y pueden estar representadas por
hechos, detalles, ejemplos, entre
otros, que revelan el como, cuando,
dénde, por qué, cuinto o cudntos.
Al localizar la idea principal y los
detalles secundarios, los alumnos
entienden los puntos que el autor
trata de expresar y al identificar las
relaciones entre éstos, incrementara
la comprensién del texto.

Los detalles de apoyo son los
hechos e ideas que explican o
prueban la oracién o idea princi-
pal y proporcionan mas informa-
cion acerca del tema o tépico. No
son tan generales como la idea
principal y ayudan al lector a en-
tenderla mds (Wegmann y Kneze-
vic, 2002).

Sobre la base de la experiencia
docente, dedicada a la ensenanza
de la comprensién lectora de tex-
tos cientificos en inglés en entor-
nos presenciales, se puede afirmar
que esta tarea, que consiste en la
bisqueda y extraccion del tépico,
idea principal y secundarias, gene-
ra muchas veces desmotivacién en
el aprendiz y pérdida de interés
por la lectura. Por un lado, porque
tienen que comprender textos
cientificos de su area disciplinar,
en un idioma que no dominan y
temen equivocarse al exponer sus
ideas acerca de estos componentes
textuales. En segundo lugar, por-
que extraer este tipo de informa-
cion les resulta dificil incluso a los
angloparlantes (Trimble, 1985).
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De alli que se propongan otras
alternativas basadas en entornos vir-
tuales cuyo éxito, en cuanto a la moti-
vacion y despertar el interés en el
aprendiz, dependera del monitoreo
constante y de la ensehanza y entre-
namiento sistematico de distintas es-
trategias que apunten tanto a la cons-
truccién de significados como al pro-
ceso de compresion en los distintos
niveles textuales. Tal alternativa se ex-
plica brevemente en la secciéon si-
guiente.

2.3. El blog como recurso para la
ensenanza de la lectura en inglés

Los blogs constituyen una herra-
mienta ideal para ser utilizados en un
curso de ensenianza de lengua extran-
jera ya que brindan la posibilidad de
una comunicacién asincrénica au-
téntica (Cuestas, 2009). Segtin Cues-
tas, los alumnos, a través del blog, es-
criben y publican sus trabajos no con
el tinico fin de que sean leidos por el
docente y para ser evaluados en sus
competencias, sino para un publico
auténtico mas amplio que incluye al
docente, pero también a sus pares, fa-
milias, companeros de otros cursos 'y
la sociedad en su conjunto, de acuer-
do con las restricciones de acceso que
tenga el blog.

Es precisamente esta interac-
cién con una audiencia real la que
contribuye a motivar a los alumnos
a ejercitar la diversidad de estrate-
gias lectoras para poder compren-
der los textos y poner mayor esfuer-

172

zo a fin de comunicarse mejor, reali-
zando comentarios sobre cada una
de las lecturas asignadas. Esta herra-
mienta permite, ademds, promover
la reflexién personal y social, facili-
tar la retroalimentacién critica y
propiciar el debate, ampliando asf
su conocimiento y sus fuentes de in-
formacion.

En lo que concierne a la retroali-
mentacién, Navarro (2005) plantea
ciertas condiciones para que ésta
mejore el proceso de enseflanza-a-
prendizaje en linea. En primer lugar,
se debe senalar y corregir inconsis-
tencias (vacios, errores) del proceso
gradual de conocimiento, con la
puesta en marcha de actividades de
remedio o recuperacién. Asimismo,
debe reforzar el aprendizaje (al co-
nocer los resultados o las notas de
las pruebas), ofrecer precisiéon en la
informacion que se necesita ajustar,
dar continuidad para mejorar el de-
sempeno de los estudiantes y plan-
tearse cOmo proceder en la estrategia
formativa para que posteriormente
el estudiante, al caer en cuenta del
vacio o error, desarrolle habilidades
cognitivas de pensamiento critico.

En torno a las ventajas que ofre-
cen los blogs en el contexto educati-
vo, Santamaria (2005) menciona
las siguientes: (i) contribuyen a la
alfabetizacion digital, (ii) permiten
desarrollar distintas variedades de
escritura (en cuanto a géneros y ni-
veles de complejidad por ejemplo),
(iii) generan nuevas formas de
aprender y (iv) son herramientas
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colaborativas que incrementan la
cohesion del grupo y la interaccion
docente-alumno, alumno-alumno.

Se trata de un didlogo didéctico
mediado, como lo denomina Gar-
cia Aretio (2002), que tiene lugar a
través de los materiales, las expe-
riencias, retroalimentaciones, auto-
rregulaciones y transferencias. El
alumno conversa con el docente/tu-
tor e interactia con el material a tra-
vés del blog, lo cual lo convierte en
una herramienta relevante en todo
el proceso de lectura, ya que viabili-
za los aprendizajes del alumno en el
marco de esta modalidad virtual. El
alumno, a su vez, debera desarrollar
estrategias para un uso eficiente de
las mismas.

El estudiante que se enfrenta al
aprendizaje de la comprension de
textos en inglés en un entorno vir-
tual debe conocer todos los aspec-
tos involucrados en el proceso y
aplicar las estrategias para gestionar
exitosamente su tarea. De acuerdo
con los objetivos, caracteristicas y
tipo de actividades a realizar, sera él
quien seleccionard y empleard las
que considera mads relevantes a cada
situacion, siendo responsable de su
propio aprendizaje. Para ello, actua-
rd estratégicamente al inferir signifi-
cados de términos desconocidos re-
laciondandolos con el tema y/o con
sus conocimientos previos, al reor-
ganizar la informacion textual se-
gln sus esquemas de conocimiento,
al vincular coherentemente porcio-
nes de informacion, al desarrollar

su pensamiento critico sobre una te-
madticay, ademads, al regular todo su
proceso cognitivo y las motivacio-
nesy emociones que pone en juego,
entre otras.

Para el caso de los estudiantes
sujetos a estudio en esta investiga-
cién, las dos dreas comprometidas
en el aprendizaje de la comprension
lectora en inglés, a saber, la decodi-
ficacion de la L2 y la comprension
lectora, deben ser abordadas en for-
ma explicita. El objetivo del curso es
no sélo proveer informacién sino,
principalmente, guiar al alumno en
el proceso lector y estimularlo en la
autogestion de sus aprendizajes.

3. Metodologia del estudio

3.1. Tipo y disefo
de investigacién

En funcién del objetivo perse-
guido por este estudio y dadas las
fuentes utilizadas para su alcance,
la investigacién se caracteriza por
poseer un enfoque cuali-cuantitati-
vo segun la 6ptica de Lopez y San-
doval (2003). Para estos autores,
cuando existe la intervencion del
investigador durante el proceso y el
conocimiento de los sujetos cam-
bia gracias a dicha intervencién,
entonces el estudio se define como
cualitativo. Esta situaciéon ocurrié
dentro del contexto de esta investi-
gacion, en una de las etapas de las
tareas asignadas, de alli su caracter
cualitativo.
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Desde el punto de vista cuanti-
tativo, la hipétesis se centra en las
ventajas que ofrece el blog como re-
curso didactico y complementario
para reforzar la comprensién de la
lectura en inglés. Dicha hipoétesis se
comprueba y describe a través de
datos tangibles apoyindose en la
bibliografia revisada. En este marco
cuantitativo, la investigacion se co-
rresponde con los estudios descrip-
tivos y documentales con un disefio
también descriptivo y bibliografico
(Herndndez y col., 2006).

3.2. Muestra

La muestra de esta investiga-
cién estuvo conformada por sujetos
y documentos. En lo que respecta a
los sujetos, se conté con una fuente
viva de experimentacion representa-
da por 25 estudiantes pertenecien-
tes a la Escuela de Petréleo de la Fa-
cultad de Ingenieria de LUZ. Los do-
cumentos, por su parte, se constitu-
yeron en 10 pdarrafos relacionados
con el metalenguaje y tépicos de la
especialidad contenidos en un tex-
to, extraido de la Revista Journal of
Petroleum Engineering (2001), que
trata sobre el Preventor de Revento-
nes (Blowout Preventer), cuampliendo
asi con la caracteristica de relevan-
cia, motivacion y autenticidad esta-
blecidas por Krashen (2006). Para
efectos de esta investigacion sélo se
reportan los resultados obtenidos
de uno de estos parrafos, el cual re-
presenta la muestra del estudio em-
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prendido y que se presenta seguida-
mente.

Vale aclarar que la seleccion de
esta muestra, ain cuando no parez-
ca significativa, obedeci6 a que el
comportamiento estudiantil obser-
vado durante las distintas etapas
que exigia la completacion de la ac-
tividad asignada, como tarea inte-
ractiva, fue similar para cada uno de
los diez parrafos que contenia el
texto.

3.3. Procedimiento exigido
para el desarrollo de la tarea

El procedimiento exigido para
el desarrollo de la tarea se pautd en
tres etapas. Dicha tarea requeria ex-
traer del texto de la especialidad,
previamente suministrado a los es-
tudiantes a través del blog de la cite-
dra, el topico, la idea principal y las
ideas secundarias. En la primera eta-
pa, los estudiantes hicieron ptiblica
sus respuestas teniendo la oportuni-
dad de discutir y aceptar los comen-
tarios de sus pares, bajo la supervi-
sion del docente. En la segunda,
ocurrié la intervencién docente, la
cual consistié en preguntas de re-
troalimentacion para que los erro-
res cometidos fueran revisados por
la muestra y de esta manera consig-
naran la respuesta definitiva en la
tercera etapa de evaluacion de los
resultados. Este procedimiento re-
vel6 el enfoque de proceso adopta-
do para la ejecucién de la tarea y sus
correspondientes subtareas.
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4. Resultados de la evaluacion
interactiva

Tal como se menciond anterior-
mente, los estudiantes tuvieron dos
oportunidades para poder construir
y reconstruir sus respuestas. Los re-
sultados arrojados en el primer in-
tento se muestran en el Grafico 1, a
continuacion.

El Gréfico 1, muestra que de los
25 estudiantes, s6lo 20 acertaron el
topico de la lectura, 8 la idea princi-
pal y 8 las ideas secundarias, lo cual
se corresponde con los plantea-
mientos hechos por Wegmann y
Knezevic (2002) referidos a la difi-
cultad para establecer la diferencia-
cién entre la idea principal y las se-
cundarias pues se necesita hacer in-
ferencias acerca de lo leido. Estos re-
sultados disponibles al publico,
fueron sometidos a la discusion,
tipo foro, por el resto de los estu-
diantes quienes al emitir sus co-
mentarios acerca de la respuesta
dada por sus companeros, cambia-
ron su manera de pensar y emitie-
ron los resultados que se presentan
en el Grafico 2.

Grifico 1.

Las respuestas emitidas en la se-
gunda oportunidad variaron nota-
blemente. Del total de la muestra
sometida a estudio, 24 sujetos iden-
tificaron correctamente el topico
mientras que 15 lograron reconocer
la idea principal y 13 las ideas se-
cundarias. Esto sin contar atin con
la retroalimentacién ofrecida por el
docente, cuya intervencion influyé
en los resultados finales que se ex-
ponen en el Grifico 3.

Como puede apreciarse en el
Grifico 3, la cantidad de respuestas
emitidas en torno a las destrezas lec-
toras para la extraccién de informa-
ci6én alcanzaron niveles superiores
en comparacion con las dos etapas
anteriores. En este sentido, el total
de la muestra logré identificar exito-
samente el topico de la lectura el
cual se referia al concepto del pre-
ventor de reventones. En lo que ata-
fie a la idea principal del parrafo, la
cual se centr6 en las principales de-
finiciones asociadas a dicho preven-
tor, 23 estudiantes respondieron fa-
vorablemente y 22 hicieron lo pro-
pio con respecto a las ideas secun-
darias. Vale acotar que para la re-

Respuestas iniciales suministradas por la muestra.
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Grafico 2.
Respuestas intermedias a partir de la interaccion con los pares

Topic

- Boe

Main Idea

Secondaryldeas

Grifico 3.
Respuestas posteriores a la retroalimentacién docente

Topic

troalimentacion ofrecida se siguie-
ron las condiciones expuestas por
Navarro (2005), relacionadas con el
sefialamiento de las inconsistencias
para que la muestra pusiera en mar-
cha las actividades de remedio o re-
cuperacion, ajustara su desempeno
y desarrollara habilidades cogniti-
vas de pensamiento critico sobre el
texto suministrado.

Conclusiones y
Recomendaciones

La implementacién del blog en
el contexto de un curso de inglés
con propdsitos especificos para es-
tudiantes de Ingenieria de Petréleo
de la Universidad del Zulia resulté
ser una experiencia que corroboré
la eficacia de esta herramienta como
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un recurso didactico que sirve para
complementar los conocimientos
adquiridos dentro del aula. Dicha
eficacia viene dada por constituirse
en un nuevo canal de comunicacién
a través del cual los sujetos pudie-
ron mantener intercambios sincré-
nicos y asincrénicos tanto con sus
pares como con el docente, tal
como se evidenci6 en las distintas
etapas de esta investigacion.

Los datos recabados permitie-
ron resumir las ventajas que ofrece el
blog en términos generales asi como
en el contexto de la ensefianza de la
lectura en un idioma extranjero:

e Incrementd el interés y la moti-
vacién de los estudiantes hacia
la estrategia de comprensién
lectora propuesta.
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e Facilité la extracciéon de infor-
macién relevante, relacionada
con el topico, las ideas princi-
pales y secundarias, informa-
cién que pudo ser compartida
con los pares y con el docente,
contribuyendo asi con la adqui-
sicion de nuevos conocimien-
tos y la construccion de saberes
de manera sistematica.

e Evité el temor a equivocarse
dado que el solo hecho de saber
que sus respuestas no iban a ser
evaluadas cara a cara les pro-
porcioné mayor libertad para
expresarse en la lengua extran-
jera en un ambiente libre de
presiones tanto temporales
como presenciales.

e Se produjo una retroalimenta-
cién efectiva por parte del pro-
fesor atenuando asf las dificul-
tades vinculadas con la aten-
cién individual, lo cual se torna
decisivo en el éxito del proceso
de ensenanza-aprendizaje de
lenguas extranjeras.

Adicionalmente, los resultados
arrojados demostraron que el factor
tiempo no significa un obsticulo
para poner en practica los recursos
derivados del internet como el blog.
De acuerdo con las etapas desarro-
lladas, el tiempo dedicado por el
docente se limité sdlo a una inter-
vencion. Esto contradice lo afirma-
do por Berrocal (2005) quien plan-
tea este factor como una de las des-
ventajas de este recurso interactivo.

Como corolario de lo anterior
se confirma, entonces, que existen
poderosas razones para aprovechar
las posibilidades de innovacion me-
todolégica que ofrece esta herra-
mienta derivada del internet. En
consecuencia, se recomienda adop-
tar una postura didactica menos tra-
dicional a fin de dar cabida a recur-
sos tecnoldgicos que permitan al
aprendiz ampliar el conocimiento
de vocabulario y estructuras, desa-
rrollar y/o fortalecer estrategias de
lectura para extraer y comprender
aspectos primordiales sobre la ma-
croestructura textual como el topi-
co, la idea principal y las ideas se-
cundarias del texto.
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